HRVATSKA AKADEMIJA ZNANOSTI 1 UMJETNOSTI

HRVATSKO SKOLSTVO
sadasnje stanje i vizija razvoja

o
)

ZAGREB, studeni 2008.






HRVATSKA AKADEMIJA ZNANOSTI I UMJETNOSTI

RAZRED ZA MATEMATICKE, FIZICKE I KEMIJSKE ZNANOSTI

u suradnjis
RAZREDOM ZA DRUSTVENE ZNANOSTI
RAZREDOM ZA PRIRODNE ZNANOSTI
RAZREDOM ZA MEDICINSKE ZNANOSTI

RAZREDOM ZA TEHNICKE ZNANOSTI

Urednik
akademik STANKO POPOVIC

Odbor za pripremu okruglog stola o hrvatskom Skolstou

akademik Leo Budin
akademik Stjepan Gamulin
akademik Ksenofont Ilakovac
akademik Sibe Mardesic¢
akademik Vladimir Paar, predsjednik
akademik Stanko Popovig, tajnik
akademik Tomislav Raukar

Recenzenti

akademik Boris Kamenar
akademik Vladimir Paar
akademik Stanko Popovi¢



HRVATSKO SKOLSTVO

— sadasnje stanje i vizija razvoja

Okrugli stol odrzan 22. sijecnja 2008.
u Hrvatskoj akademiji znanosti i umjetnosti

u Zagrebu

RUM £y
M
é

MI

QP‘OE A SC/(0
&

oo WO

Y~
)

Mbece™

ZAGREB, 2008.






Stanko Popovi¢
OLVOTENJE SKUPA ...ttt nes 7

Izlaganja

Lucija Puljak
HNOS —stvarne promjene u Skolskom SUStaVUL ..........cccveiueiiniiiciicc e 9

Vladimir Paar
Promjena odgojno-obrazovne paradigme — temelj HNOS-ai HNAK-a .............c.cc........ 15

Zdenka Barovi¢
Istrazivanje motivacije ucenika u netradicionalnim oblicima nastavnoga

rada prema HNOS-U ... 23
Ljiljana Klinger

Sustavnost obrazovanja za 0dgoj i 0brazovanje.............cccccccveriecueirenicicrniieeeeeenen. 29
Ksenofont Ilakovac

NuZzdan uvjet za unapredenje skolstva su dobri nastavnici ..........cccoeveviiiiiciiiiininne, 35
Zrinka Jelaska

Jezikoslovna utemeljenost novina u podrucju hrvatskoga jezika ...........cccccccevninnnnnn 39
Tomislav Raukar

Nastavni programi i nastava povijesti 1 0SnOVN0j KO .........ccccueuriviiiiciiiniiciiiccnee, 51
Petar Mladini¢

Matematika u osnovnoj i srednjoj skoli u RH - stanje, problemi, trendovi................... 61

Leo Budin, Zlatka Markucic, Smiljana Peri¢, Predrag Brodanac
Stjecanje digitalnih kompetencija i osnovnih znanja iz racunarstva
1 0SNOVNO]j 1 STEANOJ SKOL ... 69

Stjepan Gamulin
Hrvatski obrazovni standard: biologija — osvrt, provedba, uspjeh ..........ccccvurvcucunenace 75

Tvan Gusi¢
Geoznanosti —stanje U SKOISTVU .........ccuciiiiiiiiiic e 79

Stanko Popovi¢
Neki problemi skolstva u RH s posebnim osvrtom na fiziku ...........cccccocvuvicniiinnne. 83

L. Budin
Obrazovanje za tehnoloski ovisno drustvo znanja — zakljucci rasprave
Znanstvenog vijeca za tehnoloski razvoj HAZU ..o 87

Rasprava

Sibe Mardesic¢
Strucno usavrsavanje nastavnika matematike ..............cccceiiiiiiniiiie 97



Miroslav Furié

Skolstvo: strategijska uloga i harmonijsko OPHMITANE .............rvvvveerseerrersiessessreesssenns 9
Marina Sabolovi¢

Poteskoce u organizaciji nastave i provedbe HNOS-a u velikim $kolama ................... 103
Dane Pejnovi¢

Uloga geografije u osnovnom i srednjoskolskom obrazovanju u Hrvatskoj ............... 107
Tomislav Coitas

SKOISKI UAZDENICI ... e 117
Milan Sikirica

Koliko je teska dacka Nnaprtnjaca ..........ccceeeueeeieiciiicieiciecee e 119
Petar Vrkljan

Nastava kemijei HNOS ..o 123
Ante BeZen

Za promjene u obrazovanju nuzna je afirmacija metodike te potpora sveucilista i
ZNANOSH oottt 127

Josip Brana
Sto je bitno za prirodne znanosti i matematiku u Hrvatskom NAcionalnom
KUTTKUIUIMU ottt 131

Zoran Ljubié
Nuzne su promjene u 0dgojno-obrazovnom suStavul ...........cccceuveeiiuciiiniicicininienenn. 133

Albert Einstein 0 obrazovanju: citati.........cccccoeiieiiiiiiciiiiiiiiiccccccncans 137



OTVORENJE SKUPA

Akademik Stanko Popovié

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za matematicke, fizicke i
kemijske znanosti, Zagreb
Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Fizicki odsjek

Postovani ¢lanovi Hrvatske akademije, poStovane gospode i gospodo profesori, ko-
legice i kolege, dozvolite da Vas sve srdacno pozdravim i zahvalim Vam Sto ste nasli vreme-
na nazociti skupu u organizaciji Hrvatske akademije: Okrugli stol o hrvatskom skolstvu —
sadasnje stanje i vizija razvoja. Ovom prigodom zahvaljujem akademiku Milanu Mogusu,
predsjedniku Hrvatske akademije, i Upravi Hrvatske akademije za razumijevanje i suglas-
nost s odrzavanjem ovog skupa, profesoru Slobodanu Kasteli, tajniku Hrvatske akademije,
te djelatnicima Hrvatske akademije za svekoliku pomoc¢ i susretljivost, tajnicima razreda
Hrvatske akademije na podrsci skupu te svim predavacima koji ¢e izlagati na skupu. Toplo
pozdravljam duznosnike Ministarstva znanosti, obrazovanja i $porta koji nazoce ovom sku-
pu: drzavnog tajnika prof. dr. sc. Drazena Vikica Topica, drzavnog tajnika prof. Zelimira
Janjica, pomo¢nika ministra dr. sc. Radovana Fuchsa, pomo¢nicu ministra prof. Veru Suta-
lo, nacelnicu u Kabinetu ministra mr. sc. Vini Raki¢ i pomo¢nika ministra prof. Martina
Orsolica. Isto tako toplo pozdravljam dr. sc. Nevija Seti¢a, donedavnog drzavnog tajnika za
osnovno skolstvo, sada zastupnika u Saboru Republike Hrvatske. Odbor za pripremu skupa
djeluje u sastavu: akademici Vladimir Paar (predsjednik), Ksenofont Ilakovac, Sibe Mar-
desi¢, Stjepan Gamulin, Tomislav Raukar, Leo Budin i Stanko Popovi¢ (tajnik). Na progra-
mu je 13 izlaganja s trajanjem do 20 minuta. U sredini programa predvidena je stanka od
15 minuta. Za raspravu je (do jutros) prijavljeno 12 izlaganja s trajanjem do 5, iznimno do
10 minuta. Zelja nam je da skup traje oko Cetiri sata; stoga naknadno prijavljeni kolegice i
kolege mozda ne ¢e imati prigodu usmeno izloziti svoju raspravu. Odbor za pripremu
skupa zeli objaviti sva izlaganja, ukljucujucii ona u raspravi (bila usmeno izlozenaili ne) u
ediciji Hrvatske akademije. Pritom se Odbor rukovodi stavom da izlaganja predstavljaju
osobna misljenja autora. Stoga Vas ljubazno molimo da svoja izlaganja ¢im prije dostavite
e-postom na moju adresu, spopovic@phy.hr. U ediciju ée se uvrstiti i dokument Hrvatske
akademije Obrazovanje za tehnoloski ovisno drustvo znanja — zakljucci rasprave Znanstvenog vi-
jeca za tehnoloski razvoj HAZU, koji ée predstaviti akademik Leo Budin.

Hvala na pozornosti.
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HNOS - STVARNE PROMJENE U SKOLSKOM SUSTAVU

Dr. sc. Lucija Puljak

vev g

Osnovna skola Puciséa, Brac

HNOS je nastao kao posljedica potrebe da se mijenja hrvatski skolski sustav.
Svaki je skolski sustav podlozan promjenama, ako ni zbog cega drugoga, onda zato
Sto se Skola mora prilagodavati potrebama zivota u suvremenom svijetu. A svijet se
mijenja donedavna neslu¢enom brzinom.

U nasoj je javnosti naraslo nezadovoljstvo obrazovanjem na svim razinama sustava.
U promjene osnovnoskolskoga sustava krenulo se prije nekoliko godina, ponajprije pod
pritiskom javnoga mnijenja. Prevladavajuce je bilo misljenje da su ucenici preoptereceni
nastavnim gradivom i zatrpani gomilama nepotrebnih ¢injenica koje moraju zapamtiti,
a da su zapravo neosposobljeni za izazove koji ih o¢ekuju u buduénosti.

PotrosSeno je dosta vremena i truda na usuglasavanje stavova oko toga trebaju li
nam promjene i kakve one moraju biti. Bilo je Zu¢nih rasprava o sadrzajima i mode-
lima uvodenja promjena. Upucenom, a neuklju¢enom promatracu dogadanja na
strucnoj sceni otpocetka se ¢inilo da svi sudionici govore o istim stvarima, ali drugim
rije¢ima. Na kraju je postignuto suglasje oko toga da nije dovoljno mijenjati nastav-
ne sadrzaje, nego da treba mijenjati svekoliku obrazovnu paradigmu u skladu s re-
centnim znanstvenim spoznajama. Dakle, iako su mijene zapocele zbog predimenzi-
oniranih nastavnih sadrzaja, vrlo brzo definirana je potreba da se pozornost sa sadrzaja
preusmjeri na nastavne ciljeve i modele poucavanja koji ¢e olaksati ucenicima ostva-
rivanje klju¢nih kompetencija (osposobljenost za ucenje i za rjesavanje problema, te
za komunikacijsku, socijalnu i radnu umjesnost).

Opet su pokrenute rasprave o tome jesu li recentne znanstvene spoznaje doista
recentne, kada su i koji teoreticari prvi put upozorili na vaznost uc¢enikove aktivne
uloge u nastavnom procesu, kada je postavljen zahtjev za dinamic¢noscu i zornos¢u
nastave, tko je prvi promicao iskustvenu, problemsko-stvaralacku i projektnu nasta-
vu, otkad datiraju upozorenja na uskladivanje obrazovnih ciljeva sa spoznajno-komu-
nikacijskim mogucnostima ucenika itd.

Nakon svega treba jo$ jednom jasno re¢i: HNOS nije teorijska inovacija. On se
temelji na znanim teorijskim postavkama, ponajprije na kognitivistickim teorijama
ucenja i spoznavanja.



Namjera sudionika u stvaranju HNOS-a nije bila otkrivanje tople vode ni revolu-
cionarno potresanje sustava, nego prakti¢cno provodenje promjena ¢ija je vrijednost
potvrdena u znanstvenoj teoriji.

O Cemu ovisi uspjeh u provodenju promjena

HNOS je utemeljen na vise ili manje poznatim pedagoskim postavkama, a ipak
su se njegovom primjenom ocekivale radikalne promjene u hrvatskom skolstvu.

Sudionici stvaranja i pokusne primjene HNOS-a trudili su se pronaci odgovor na
pitanje zasto prihvatljiva teorija nije ve¢ postala skolska stvarnost i sto uciniti da
metodicki modeli rada koje su pojedini ucitelji povremeno primjenjivali postanu
standard poucavanja.

Uspjesni prakticari smatraju da se rjeSenje zagonetke krije u odgovornosti. Usu-
glasili su se oko potrebe da svaki sudionik obrazovanja preuzme odgovornost za svo-
ju dionicu puta. Treba prekinuti zacarani krug medusobnoga optuzivanja, u kojemu
nitko ne moze jamciti napredak zato sto netko drugi ne radi svoj posao. Zato je aktu-
aliziran zahtjev za timskim radom na svim razinama suradnickih odnosa (,skola je
zajednica koja uci”).

Nakon dvije godine HNOS-a u skolama pitamo se jesu li se dogodile ocekivane
promjene u hrvatskome skolstvu.

O tome mozemo prosudivati tek na temelju osobnoga iskustva jer nema objek-
tivnih pokazatelja. Netko ce reci da jesu, netko da nisu, a vjerojatno je najtocnija
procjena da promjene nisu provedene u dovoljnoj mjeri. I taj je ishod bilo lako pred-
vidjeti na temelju povijesnih iskustava.

Promjene je svakako lakse planirati negoli provesti (mnogo puta do sada od
planiranih se promjena odustalo na putu od ministarskih kabineta do ucionica).

Naravno, svaka promjena nailazi na pocetni otpor. Otpor je trebalo predvidjeti i
s njim se djelotvornije boriti.

Osvjedocili smo se i sami u ono §to teoreticari promjena vrlo dobro znaju: ljudi se
boje novoga iz razlicitih razloga. Ponajprije zato $to ne znaju $to njima osobno promjene
donose, kakve posljedice u vlastitom zivotu mogu ocekivati. Prva je misao s kojom se
pojedinac suotava: Sto bih mogao izgubiti? Posve je jasno da ¢e izgubiti sigurnost rutine
koju je ve¢ postigao. To rada opravdan strah da ¢e radeci na nov nacin morati potrositi
viSe vremena i energije. Ako se slozimo s misljenjem da je vrijeme novac, jasno je da
primjenjujudi promjene pojedinac izravno gubi od svojih prihoda.

Nasuprot tome, na pocetku ljudi uopée ne znaju sto bi promjenama mogli dobiti.
Zato upravljanje promjenama pretpostavlja kvalitetno informiranje onih koji
promjene trebaju provesti. Postignuca i korist od promjena moraju im biti dobro i
jasno predstavljene.

Psihologija kaze da ¢e promjena uspjeti ako motivi postignuéa budu jaci od mo-
tiva odbijanja. A da bi pojedinac mogao birati medu motivima postignuéa i motivima
odbijanja, trebao bi imati sve podatke na temelju kojih ¢e izvoditi usporedbe.
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Upravljanje promjenama

Naglasimo jos$ jednom: projekti uvodenja inovacija zahtijevaju kvalitetno uprav-
ljanje promjenama, ¢ime se smanjuje otpor sudionika. Onaj tko Zeli uspjeh tim pro-
jektima mora ostvariti:

* kvalitetnu komunikaciju i suradnju,

* dodatnu edukaciju nositelja promjena,

* evaluaciju i nagradivanje rezultata.

Jesu li te pretpostavke zadovoljene pri ostvarivanju zahtjevnoga projekta nazva-
noga HNOS?
Evo $to je ucinjeno:

1. U godini pokusnoga uvodenja HNOS-a ulozen je velik trud da se uklju¢enim
sudionicima (i svekolikoj javnosti) objasne razlozi i bit promjena. Moglo bi se reci
da je ostvarena zadovoljavaju¢a komunikacija.

2. Svi su ucitelji u pokusnim $kolama dobili dodatnu edukaciju. Organizirani su
brojni stru¢ni skupovi i seminari na kojima su se ucitelji upoznali sa suvremenim
teorijama ucenja i poucavanja. Ukljuceni su u mnoge radionice u kojima su se
teorijske postavke pretvarale u dobru praksu.

Izostalo je:

1. Pracenje i vrednovanje primjene novih stru¢nih znanja u nastavnoj praksi.

Na kraju pokusne primjene nisu utvrdeni kriteriji za evaluaciju rezultata niti je
istrazeno i objavljeno jesu li ostvarene promjene u pokusnim skolama, odnosno ko-
liko je uéitelja i u kojoj mjeri promijenilo na¢in poucavanja. Cak i da je obavljeno
takvo istrazivanje, ne bi se znalo $to s njime ciniti jer nisu dogovorene posljedice,
odnosno nije utvrden sustav nagradivanja.

Dakle, projekt pokusnoga uvodenja nije dovrsen jer nije ostvarena zavrina di-
onica puta. Takav nedovrsen projekt bio je osnova za potpunu implementaciju HNOS-
a u sve hrvatske osnovne skole.

Uvodenje HNOS-a u sve hrvatske osnovne Skole

Novi je krug primjene HNOS-a u nastavnoj praksi zahtijevao i novi krug edu-
kacije. Organizirani su seminari za troclane skolske timove koji bi suvremene teorije
ucenja i poucavanja trebali prenijeti svojim uciteljskim kolektivima i pretvoriti ih u
dobru praksu.

Pred struc¢ne timove $kola postavljena je teska zadaca! Opravdano se pretpostav-
ljalo da je nece svi na isti nacin ostvariti. Znalo se da Zeljeni uspjeh ovisi 0 mnogim
¢imbenicima: strucnosti i osposobljenosti edukatora, ozracju u skolskim kolektivima
i otvorenosti djelatnika za prihvacanje novoga, stru¢noj i materijalnoj podrsci skol-
ske uprave, spremnosti na suradnju medu svim sudionicima procesa, stvarnim uvjeti-
ma u kojima rade pojedine skole itd.
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Da se utvrdilo kriterije za evaluaciju i pratilo njihovu primjenu u praksi, doznalo
bi se koji od navedenih ¢imbenika najsnaznije djeluje u pozitivhom ili negativhom
smjeru. S obzirom na to da ne¢emo odjednom modi udovoljiti svim uvjetima za koje
znamo da djeluju na kvalitetu obrazovanja, mogli smo odrediti prioritete.

Medutim, opet je izostao slozeni dio zadace pri ostvarivanju svakoga projekta:
pracenje i evaluacija rezultata. Do danas ne znamo $to se u $kolama dogadalo nakon
povratka stru¢nih timova sa seminara, tko je pokrenuo svoj $kolski kolektiv, tko jeiu
kolikoj mjeri uveo Zeljene promjene u metodiku nastavnoga rada.

Jo$ uvijek nisu usuglaSena mjerila kvalitete niti je razraden plan nagradivanja.
Pitamo se sto i kako dalje.

Odgovor na to pitanje ovisi o postavljenim ciljevima. Cilj obrazovanja koje
prizeljkujemo svojoj djeci moZemo saZeti na teznju da ih pripremimo za Zivot u su-
vremenoj drustvenoj zajednici. Oni moraju biti osposobljeni da preuzmu kontrolu
nad vlastitom buducénoscu. Slikovito rec¢eno, u skoli moraju dobiti kljuceve svoje
buducnosti.

»Kljucevi buducnosti u rukama su pojedinaca koji imaju dobro razvijen um, strast za
ucenjem i sposobnost uporabe znanja.”
Dryden, G., Vos, J., Revolucija u ucenju, Zagreb, Educa, 2001.

Da bismo znali jesmo li ostvarili pomak, trebali bismo provijeriti jesmo li kod u¢eni-
ka probudili motivaciju za ucenje. (Porazavajucdi pokazatelji o ucenickoj motivaciji u
istrazivanjima provedenim u Hrvatskoj uvjerili su nas u nuznost promjena sustava.)
Nadalje, treba provijeriti koliko je svaki pojedinac svoje prirodne danosti iskoristio
tijekom Skolovanja i osposobio se za rjesavanje problema u razli¢itim Zivotnim si-
tuacijama.

Neki se rezultati mogu brzo ostvariti, a za neke je potrebno vrijeme.

Motivacija za ucenje najuze je povezana s modelima poucavanja. Ona se moze
brzo mijenjati. Nasuprot tome, trajno i primjenjivo znanje stjece se godinama.

Vrjednovanje obrazovanja

Usporedno s opéom primjenom HNOS-a pocelo se provoditi i vanjsko vrjedno-
vanje obrazovanja. Medutim, unato¢ ocekivanjima, valja reci da rezultati nece dati
potpunui pravu sliku rada nasih skola. Ispitni instrumentarij kojim se ispituje ucenicko
znanje kroz Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje dat ce sliku o proslome radu i
nacinu poucavanja prije primjene HNOS-a. Treba naglasiti i to da ¢e dobiveni rezul-
tati biti nepotpuni bez podataka o ucenickoj motivaciji za rad.

Dakle, sto bi u ovom trenutku trebalo ¢initi Zelimo li doista promijeniti hrvatsku
Skolu?

Trebalo bi zurno utvrditi kriterije za pracenje i vrjednovanje promjena te ispitati:

* je li iskustvena, istrazivacka i problemsko-stvaralacka nastava postala svako-

dnevna 8kolska stvarnost,
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* u kojoj su mjeri svi sudionici obrazovanja povezani suradni¢kim odnosima,

* koliko su ucenici motivirani za ucenje te

* koliko su i kako osposobljeni za uporabu znanja.

Nakon toga, nuzno je razraditi kriterije za nagradivanje rezultata:

- pojedinaca,

— 8kole u cjelini.

Uvjerili smo se da novi nacin poucavanja (iskustvena, istrazivacka i problemsko-
stvaralacka nastava) zahtijeva dodatno znanje, trud i vrijeme od ucitelja. Ako oni ne
donose nikakvu nagradu, tko ¢e ustrajati na promjenama?
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PROMJENA ODGOJNO-OBRAZOVNE PARADIGME
— TEMELJ HNOS-a I HNAK-a

Akademik Vladimir Paar

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za matematicke, fizicke i
kemijske znanosti
Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Fizicki odsjek

Uvod

Je li tijekom posjednje Cetiri godine ucinjen znacajan iskorak u smjeru poboljsa-
nja kvalitete hrvatskog Skolstva?

Sto su temeljna postignuca i vizije?

Jesu li s HNOS-om i HNAK-om pokrenuti dugoro¢ni i dinamicki procesi klju¢ni
za buducnost skolstva, gospodarstva i drustva?

Odakle neka nesnalazenja i informacijski sSumovi?

Postoji li alternativa tim nacelima?

Sto su otvoreni problemi i kako ih rjesavati?

Kojim smjerom krenuti dalje?

HNOS se temelji na najboljim ranijim svjetskim i domacim iskustvima te predstav-
lja viziju postupnog prijelaza na nove metode poucavanja, primjerene zahtjevima go-
spodarstva i drustva u 21. stolje¢u i znanstveno-tehnoloskoj revoluciji. To je fleksibilni
i dinamicki proces za postupno uvodenje tijekom duljeg vremenskog razdoblja.

Nove metode poucavanja ne mogu se uspjesno nametnuti naredbama i propisi-
ma, vec prije svega dovodenjem ucitelja u aktivni polozaj sukreatora i glavnog nositelja
promjena. (Pod nazivom ucitelj podrazumijevaju se i ucitelji razredne nastave i pred-
metni nastavnici i profesori.)

Pritom treba ostvarivati dva klju¢na preduvijeta:

— stimuliranje ucitelja odgovarajuc¢im drustvenim statusom i adekvatnim placama,
Sto je vaznoizbog toga da privlaci talentirane mlade ljude da se odluce za uciteljski
poziv,

— intenzivnoikvalitetno stalno stru¢no osposobljavanje ucitelja za primjenu novih
kreativnih metoda poucavanja.
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Te nove, tzv. netradicionalne metode poucavanja, koje se bitno razlikuju od dosad
u praksi prevladavajuce tzv. tradicionalne metode (,predavacka nastava” u kojoj je
ucenik pasivni sudionik i slusatelj), zapravo imaju stare korijene.

Stari greki filozof Sokrat, jedan od najvecih ucitelja u povijesti civilizacije, svojom
je paradigmom stvaralackog poucavanja, da je glavni cilj pouc¢avanja , potpaljivanje
plamena a ne punjenje praznih posuda”, prethodnik suvremenog pristupa odgoju i
obrazovanju za 21. stoljece.

Hrvatski pedagog Stjepan Basaricek u svojoj knjizi ,Pedagogija” jos u 19. stoljecu
upozorava na potrebu uvodenja istrazivacke metode u obrazovanju pozivajudi se na
Sokrata: ,Nije Sokrat nijednu nauku priopéavao svojim ucenicima, nego ih je ra-
zli¢itim pitanjima navadao da sami otkriju stanovitu istinu... Sokratova metoda je
»primaljstvo”: On sam misli ne rada, nego samo pomaze drugima da ih mogu roditi...
Sokrat ne bi nikad svoju nauku zapoceo s kakvim opéim pravilom ili zakonom, nego
bi vazda polazio od stanovitog nekog dogadaja, i do¢im bi ga potpuno razglibio i
pojedine ¢injenice medu sobom usporedio, te uzgredno od bitnog razlucio, priveo bi
ucenike k opéim istinama, te im tako pomagao, da stvaraju pojmove i odreduju nji-
hov sadrzaj. Aristotel je Sokrata nazvao izumiteljem indukcije i definicije.”

Sokratov ucenik Platon prvi zastupa cjelozivotno ucenje. Basaricek citira Plato-
na: ,Cijeli zivot ¢ovjeka je neprekidna skola.”

Basaricek upozorava da se djeca ne bi previse trebala opterecivati u¢enjem, poziva-
juéi se na Plutarha, jos jednog velikog ucenika Sokratove skole. Basaricek citira Plu-
tarha: ,Djeci treba dati priliku da se mogu i odmoriti. Umjereno zalijevanje hrani
biljku, no prekoredna joj vlaga skodi. Upravo je tako i s djecom. Umjereni rad jac¢a im
dusevnu snagu, a neumjeren je ugusuje.”

Dakle i koncept istrazivacke nastave, i koncept cjelozivotnog ucenja, i koncept
rasterecenja ucenika koji su danas u zaristu suvremenih trendova obrazovanja, pa
tako i HNOS-a, vrlo su stara nacela, iako im se donedavno nije davala potrebna po-
zornost.

Danas u svijetu postoji sirok konsenzus o potrebi novog pristupa poucavanju, a
koji je u manjoj mjeri i otprije bio prisutan u svijetu, pa i u praksi hrvatskog skolstva.
Nije rijec¢ o nekoj novoj kabinetskoj reformi, nego o potrebi da se otvori Sirok prostor
da ucitelji prakticari postanu sukreatori sustava i glavni nositelji dugoro¢nih promje-
na u metodama poucavanja, postupnim prijelazom s tradicionalnih na netradicio-
nalne metode poucavanja.

Najvecim dosadasnjim uspjehom HNOS-a moze se smatrati to $to su mnogi ucitelji
i ravnatelji taj izazov s entuzijazmom prihvatili i postigli sjajne rezultate, koji su im-
presionirali i inozemne stru¢njake. U taj proces neki ucitelji ulazili su brze, a neki
sporije ili, pak, uopce ne, ve¢ prema osobnim ambicijama i sklonostima te okolnosti-
ma. Sredi$nju ulogu ima razina osobnog angazmana ucitelja, koja se nicim ne moze
nadomjestiti.
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U svjetskim iskustvima sazrela je spoznaja da su brojni pokusaji kabinetske re-

forme skolstva u mnogim zemljama propadali upravo zato $to su ostali zacahureni u
kulama visoke politike i znanosti, bez dovoljnog ukljucivanja ucitelja kao najvaznijeg
¢imbenika promjena.

Da bi se ubrzao trend uvodenja novih metoda poucavanja, u razvoju HNOS-a

koriStena su recentna iskustva iz najrazvijenijih zemalja, kao i bogata iskustva vla-
stite obrazovne tradicije s primjerima dobre prakse. To se ogleda i u temeljnoj litera-
turi vezanoj uz HNOS:

1.

9]

The National Curriculum, Qualifications and Curriculum Authority, London, 1999.

2. European Report on Quality of School Education, European Comission, Brussels, 2000.
3.
4. National Science Education Standards, National Academy Press, Washington, D.C.,

Educational Standards, Proc. Brit. Acad. 102, Oxford University Press, Oxford, 2000.

1996.

. National curriculum guidelines in Finland, Helsinki, 2000.
. A Report to the Nation from the National Commission for Mathematics and Science Teach-

ing for the 21° Century, U.S. Department of Education, Washington, D.C., 2000.

7. Deklaracija o znanju i primjeni znanja, HAZU, Zagreb, 2003.

8. Development of National Educational Standards, Bundesministerium fiir Bildung und

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Forschung, Berlin, 2004.

. Hruvatski nacionalni obrazovni standard, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta

(www.mzos.hr).

Vodic kroz Hrvatski nacionalni obrazovni standard za osnovnu Skolu, Ministarstvo zna-
nosti, obrazovanja i sporta, Zagreb, 2005.

Guide through the Croatian National Educational Standard for Primary Schools, Minis-
try of Science, Education and Sports, Zagreb, 2005.

Hruvatski nacionalni obrazovni standard ,, Moja nova skola”, Ministarstvo znanosti, obra-
zovanja i $porta, Zagreb, 2006.

Vladimir Paar, Okvir Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda, Metodika 7, 2006.,
7-24.

M. Petrovecki, V. Paar, D. Primorac, Can Croatia join Europe as competitive knowl-
edge-based society by 2010? Cro. Med. J. 47, 2006., 809-824.

Strategija Nacionalnog kurikuluma za predskolsko, osnovnoskolsko i srednjoskolsko obra-
zovanje, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, Zagreb, 2007.

Handbook of Research of Science Education, ur. S.K. Abell, N.G. Lederman, Routledge,
2007.

M. Cochran-Smith i dr., Handbook of Research on Teacher Education, Routledge/Tay-
lot, 2008.

K. Wentzel, N. Darcia, Handbook of Motivation at School, Routledge/Taylor, 2008.
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U dosadasnjim raspravama o HNOS-u najveci je problem bio u tome $to su se
ponekad iznosile pausalne ocjene, pa i motivirane drugim interesima, a da se uopce
nije reklo ili razmatralo sto je HNOS.

Ciljevi i trendovi HNOS-a

Treba krenuti od toga $to su ciljevi HNOS-a, a koji su 2007. godine ugradeni i u

strategiju Hrvatskog nacionalnog kurikuluma (HNAK):

— stjecanje trajnog i uporabljivog znanja,

— rasterecenje ucenika enciklopedijskog i nepotrebnog znanja, a intenziviranje
aktivnog ucenja s boljim razumijevanjem manjeg opsega gradiva,

— istrazivacka nastava u kojoj ucenici postavljaju pitanja, sami obavljaju neka Sira
ili fokusirana istrazivanja i dijelom sami dolaze do novih spoznaja,

— razvijanje sposobnosti rjeS8avanja problema, pri ¢emu ucenici traze odgovore na
konkretne prakti¢ne probleme koji zahtijevaju primjenu znanja na nove nacine,

- jacanje ,transfernog potencijala” ucenja, tako da se ste¢eno znanje kasnije moze
koristiti za Sirenje i produbljivanje znanja i kao temelj cjelozivotnog obrazova-
nja,

— interdisciplinarne veze medu predmetima (medupredmetne i medupodrucne
korelacije), s usmjereno$¢u na cjelovitost (integraciju) i kumulativnost znanja,

— jacanje zanimanja ucenika za nova znanja,

— vaznost znanja za primjene u svim podrucjima ljudskog zivota i djelovanja, kao
i povezanost znanosti, tehnologije, drustva i okolisa,

— uskladivanje ciljeva obrazovanja i ostvarenih postignuca ucenika,

— vrjednovanje ostvarenih postignuca ucenika kao glavno mjerilo uspjesnosti,

- jednosmjenska nastava s cjelodnevnom odgojno-obrazovnom aktivnoscu, s vise
izborne nastave i slobodnih aktivnosti,

— veca sloboda kreativnosti ucitelja, a uz manje administrativne kontrole te

- ugradivanje odgojne funkcije u cjelokupni odgojno-obrazovni proces.

Skraceno te ciljeve mozemo prikazati na sljedeci nacin:

—  kreativnost,

— rasterecivanje enciklopedijskih sadrzaja,

— Istrazivacka nastava s individualnim i timskim radom,

- ¢jelozivotno ucenje za koje treba dugorocno pripremiti ucenika,
— interdisciplinarnost — problemska i projektna nastava,

— odgojni sadrzaji ukljuceni u poucavanje u svim predmetima.

Glede veze HNOS-ai HNAK-a, to je specificirano u navedenoj literaturi o HNOS-
u, uz napomenu da u raznim zemljama veza Nacionalnog obrazovnog standarda i
Nacionalnog kurikuluma nije regulirana na jedinstven nacin. U Hrvatskoj oni su u
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komplementarnoj vezi, s time da HNAK sadrzi i neke prosirene ili dodatne elemente
koji nisu poblize specificirani u HNOS-u, kao primjerice detaljnija razrada ciljanih
postignuca i metoda evaluacije.

No istodobno u cijelosti treba uvazavati potrebu prilagodenosti dobi i intelektu-
alnim moguénostima ucenika kao i poticati motivaciju uc¢enika. Ni u jednom aspektu
ne treba pretjerivati, kao primjerice traziti da ucenici sami otkrivaju sve prirodne
zakonitosti, nego treba skladno kombinirati promatranja, zorne primjere iz prirode i
prakse, pokusa, vlastitih projekata istrazivanja, obrazovnih, dokumentarnih iigranih
filmova, kompjutorskih simulacija, zanimljivih povijesnih zbivanja, interdisciplinarne
veze itd.

Radi se o cjelovitom sadrzajnom okviru nastavne, odgojno-obrazovne i socijal-
izirajue djelatnosti u skolama, jer zadaca skole nije samo stjecanje i razvijanje zna-
nja, sposobnosti i vjestina, nego i usvajanje vrijednosti, stavova i navika koji omogu-
¢uju puni razvitak li¢nosti.

Odgojni ciljevi skole ukljucuju:

— promicanje odgoja kao vaznog zadatka skole, s ukljucivanjem odgojnih i socijal-
izirajucih ciljeva i sadrzaja u sve skolske predmete,

— razvoj cjelovite i humane li¢nosti,

— promicanje op¢ih vrijednosti,

— promicanje i postivanje duhovnih vrijednosti,

— promicanje vrijednosti rada, razvoj i poticanje poduzetnickog duha, stvaranje
aktivnog i pobjednickog mentaliteta,

— razvijanje sposobnosti prosudivanja, razmisljanja, promatranja i samostalnog
djelovanja, ali i sposobnosti za timsko djelovanje,

— razvijanje sposobnosti i talenta sukladno osobnim moguc¢nostima,

— promicanje ljubavi i ponosa prema zavicaju i domovini, ¢uvanje i promicanje
kulturne bastine kao dijela nacionalnog i kulturnog identiteta,

— razvijanje osjecaja za osobnu odgovornost,

- razvijanje osjecaja solidarnosti s drugim ljudima,

— razvijanje osobne odgovornosti za vlastito zdravlje,

— razvijanje samopostovanja i poStovanja drugih i postovanja Zivota,

— promicanje tolerancije i postovanje razli¢itosti,

— promicanje jednakovrijednosti spolova,

- promicanje postovanja obitelji,

— razvijanje ekoloske svijesti te

- razvijanje sposobnosti za aktivno i odgovorno sudjelovanje u drustvu.
U tim okvirima rasterecenje ucenika je jedan od prioritetnih zadataka: ,manje
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gradiva — viSe dugotrajnog i uporabljivog znanja“. Rasterecenje znac¢i manje enciklo-
pedijskog, predavackog i uzrastu neprimjerenog gradiva, a vise vremena za kvalitet-
no usvajanje i primjenu znanja. Paralelno s time dolazi i do postupnog povecavanja
opsega izborne nastave. Upravo to rasterecenje posvuda je u svijetu velik problem
koji nailazi na najvece otpore unutar samih struka. Pri radu na HNOS-u konzultira-
na su iskustva raznih drzava, od Slovenije preko Engleske do Japana. Nitko od njih u
rasterec¢ivanju nije potpuno uspio. HNOS je ucinio tek prve korake na rasterecenju i
u tom ¢e se smjeru dalje trebati odlucno nastaviti. U daljnjoj primjeni morat ¢e doéi
do jo$ veceg rasterecenja enciklopedijskih sadrzaja, da se otvori $iri prostor krea-
tivnoj istrazivackoj i problemski orijentiranoj nastavi, uz kombinaciju individualnog
i timskog rada.

Skola u 21. stolje¢u u sve ¢e vecoj mjeri biti obiljezena interdisciplinarno$cu ra-
zlic¢itih znanosti i struka. To je stoljece interdisciplinarnosti, za razliku od 20. stoljeca,
kada je bilo prisutno ,cehovsko” zatvaranje u pojedine predmete i struke. Sve je vise
primjera jacanja interdisciplinarnosti. Sve je vaznija i korelacija fundamentalnih zna-
nja s njihovim prakti¢nim primjenama, sto takoder treba biti prisutno i u skolskoj na-
stavi. Zato trebaju jacati interdisciplinarne veze izmedu razlicitih skolskih predmeta,
kao i veze fundamentalnih znanja s prakti¢cnim primjenama i potrebama drustva.

Bitno je naglasiti da je HNOS i na tom temelju izveden HNAK dinamicki proces,
koji ne ide odjednom, koji zahtijeva promjenu metoda poucavanja i odnosa prema
nastavi, uz efikasno stalno stru¢no usavrsavanje ucitelja, a $to zahtijeva postupno
uvodenje tijekom duljeg vremenskog razdoblja.

Sto prioritetno uéiniti u nadolazeéem razdoblju?

U nastavku procesa poboljsanja kvalitete hrvatskog skolstva u nadolaze¢em razdo-
blju treba posebice usmjeriti pozornost na sljedece korake:

1) na nastavak uvodenja nacela HNOS-a i HNAK-a u osnovne skole, a posebice:
daljnje rasterecenje ucenika od enciklopedijskog znanja, vise istrazivacke nasta-
ve, razvijanje sposobnosti rjeSavanja problema, jacanje ,transfernog potencijala”
ucenja, vise interdisciplinarnosti, vrjednovanje ostvarenih postignuca ucenika
kao glavno mjerilo uspjesnosti, uvodenje jednosmjenske nastave s cjelodnevnim
odgojno-obrazovnim djelovanjem i vise izborne nastave i slobodnih aktivnosti,
veca sloboda kreativnosti ucitelja uz manje administrativne kontrole, jacanje od-
gojne funkcije skole,

2) nauvodenje HNAK-a i HNOS-a u srednje skole,

3) nauvodenje sustava intenzivnog i kvalitetnog stalnog stru¢nog osposobljavanja
ucitelja i ravnatelja za primjenu novih kreativnih metoda poucavanja, a pose-
bice:

a) ukljucivanjem oko tisucu ucitelja poucavatelja, iskusnih ucitelja koji ¢e ve¢im
dijelom svog radnog vremena nastaviti radom na svojoj skoli, a manjim dije-
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lom svog radnog vremena djelovati kao stalna pomo¢ drugim uciteljima u svojoj
regiji savjetima i konkretnim primjerima dobre nastavne prakse; ucitelji pouca-
vatelji bili su predvideni dokumentima HNOS-a (Vodic kroz HNOS za osnovnu
Skolu Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta, str. 22), ali dosad jo$ nisu
prisutni u praksi,

b) ukljuc¢ivanjem pomoc¢nih ucitelja u razredne odjele; pomocni ucitelji u razredu
neophodni su posebice za uspjesan rad s djecom s posebnim potrebama, kao
Sto su potvrdila iskustva razvijenih europskih zemalja,

c) otvaranjem kompletne vertikalne prohodnosti za ucitelje, s cjelokupnim susta-
vom poslijediplomskih strucnih i doktorskih studija,

d) poboljsanjem trajnih komunikacija ucitelja sa znanstvenicima i profesorima iz
HAZU, fakulteta, veleucilista, znanstvenih instituta i drugih ustanova,

4) ostvarivanje sustava vrjednovanja i prohodnosti cjelovite obrazovne vertikale,
pri ¢emu su vazni orijentiri nacionalni ispiti, drzavna matura i medunarodni tes-
tovi (posebice PISA projekt i ROSE projekt), koji se temelje na slicnim nacelima
kao HNAK i HNOS,

5) stimuliranje ucitelja odgovarajué¢im drustvenim statusom i adekvatnim pla¢ama,
§to je nuzno i za privlacenje talentiranih mladih ljudi za uciteljski poziv.

HNOS i HNAK - za drustvo i gospodarstvo temeljeno na znanju

Okvir za uspje$nost privrede u uvjetima globalizacije i znanstveno-tehnoloske
revolucije dobro je poznat. Tijekom proteklog desetljeca jasno je definiran u strate-
skim opredjeljenjima razvijenih i privredno uspjesnih zemalja. Prije svega, ,tajna
sifra” glasi: gospodarstvo temeljeno na znanju. To podrazumijeva i cjelokupnu
drustvenu infrastrukturu, uklju¢ujuéi vladavinu prava, kao jedan od preduvjeta za
funkcioniranje privrede zasnovane na znanju. U listu Business Week potkraj proslog
stoljeca vodeci americki privrednicii stru¢njaci uporno su ponavljali: ,Samo one zem-
lje koje uspjesno razvijaju privredu temeljenu na znanju mogu osigurati dobar zivot
ivisoki zivotni standard svojih gradana. A sve one zemlje koje ne ¢e razvijati privredu
temeljenu na znanju, bit ¢e osudene na siromastvo i nizak zivotni standard.”

,Gospodarstvo temeljeno na znanju”, to je onaj ,¢arobni stapi¢” koji jedino moze
omoguciti bolji zivotni standard. To je jedini ,¢arobni stapi¢” koji omogucuje izlaz iz
siromastva. To je onaj pravac u kojemu trebamo mobilizirati nasu energiju i stvara-
lacke potencijale.

Time Sto znanje postaje carobna rije¢, u zariste paznje dolaze obrazovanje i zna-
nost, kao klju¢ razvoja. O tome trebamo poceti brinuti kao o prioritetu o kojemu
bitno ovisi nasa buduénost. Mobilizacija najsireg kruga gradana u smjeru razvoja,
budenje stvaralackog, poduzetnickog, radnog, pobjednickog mentaliteta, poticanje
stalno novog stjecanja, stvaranja i primjene znanja, to su pitanja na kojima se prela-
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ma uspjesnost ili neuspjesnost politike svake zemlje. Koliko je to vazno za hrvatske
gradane i koliko je vazno da se u tom smislu stvara pozitivna drustvena klima, ilu-
strira izjava irskog predsjednika o kljucu irskog gospodarskog ¢uda: , Tri su klju¢na
faktora uspjesnog gospodarskog razvoja: Obrazovanje, obrazovanje i obrazovanje!”
Zato obrazovanje postaje najvaznija komponenta gospodarske i drustvene infrastruk-
ture. Zato ée 21. stoljece biti stoljece obrazovanja. U tom sklopu treba promatrati HNOS
i HNAK i napore u njihovu razvoju i dinami¢kom uvodenju u praksu.
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ISTRAZIVANJE MOTIVACIJE UCENIKA U
NETRADICIONALNIM OBLICIMA NASTAVNOGA RADA
PREMA HNOS-u

Zdenka Barovi¢, profesorica

Osnovna $kola Marjan, Split

1. Uvod

Sa Zeljom da se pokrenu promjene u skolskom sustavu zapoceo je rad na HNOS-
u. U pocetku je to bio rad na rasterecenju nastavnoga programa suvisnih sadrzaja.
Medutim, vrlo brzo shvaceno je da to nije dovoljno te da treba mijenjati pristup ucenju
i poucavanju u skladu sa suvremenim teorijama nastave. Umjesto predavacke na-
stave i reproduktivnoga znanja pocela se isticati vaznost istrazivacke nastave i traj-
noga primjenjivoga znanja. U samoj se nastavi fokus s ucitelja prebacio na ucenika.
Postale su vazne njegove aktivnosti i ono sto on radi.

Primjenom HNOS-a u pokusnim $kolama postali smo svjedoci nastave u kojoj
ucenici izlaze iz u¢ionica, istrazuju, prikupljaju podatke, medusobno suraduju i komu-
niciraju u manjim skupinama ili u paru. Sve su vrijeme aktivni i veseli u skoli.

Zamijetila sam da izlaze iz uc¢ionica s osmijehom na licu i znala sam da je njihova
motivacija za rad veca nego prije. Taj sam dojam Zeljela prakti¢no provjeriti. Provela
sam istrazivanje. Ono je provedeno pracenjem tradicionalno (predavacke, s frontal-
nim radom) i netradicionalno (istrazivacke, problemsko-stvaralacke) organizirane
nastave, nakon koje je provedeno anketiranje ucenika u 10 $kola u Splitsko-dalma-
tinskoj Zupaniji. U svakoj je Skoli anketirano po nekoliko razrednih odjela, ukupno
32 razredna odjela sa 739 ucenika.

Obuhvacena su 344 ucenika sedmih razreda. Oni su na anketna pitanja odgo-
varali nakon sudjelovanja u nastavi matematike. Nastavu iz biologije ocjenjivalo je
395 ucenika osmih razreda. To ¢ini ukupno 739 ucenika. Anketnim upitnikom obu-
hvaceno je i 10 ravnatelja osnovnih $kola u kojima je obavljeno istrazivanje te 21
ucitelj. Anketna pitanja odnosila su se na njihov model poucavanja.

Na temelju konzultacija s ravnateljem svake Skole nastava u pojedinim odjelima
klasificirana je kao tradicionalna (T) ili kao netradicionalna (NT). Upitnik koji je po-
nuden ucenicima sastoji se od 12 pitanja koja mozemo grupirati u nekoliko skupina.
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2. Interpretacija rezultata pitanja po skupinama

1. dio: INTERES UCENIKA ZA NASTAVNI PREDMET

Cilj prvih dvaju pitanja bio je istraziti afinitet (interes) ucenika za nastavna pod-
rucja obuhvacena istrazivanjem. Smatrali smo da interes ovisi o urodenim sposob-
nostima (lakodi u¢enja) i zanimljivosti nastavnih sadrzaja. Prema tome, moze se oceki-
vati da su sklonost ucenika odredenim nastavnim predmetima i sadrzajima te karak-
ter nastavnoga predmeta sami po sebi neovisne komponente ucenja te da ce ostati
nepromijenjeni bez obzira na skolu i ucitelja. Medutim, iskustvo pokazuje da ucenici
ne odvajaju nastavni predmet od osobe koja ga predaje. Odgovori na prva dva pita-
nja otkrili su nam da ucitelj, odnosno njegov odnos prema nastavi i metodicki modeli
rada snazno utje¢u na odnos ucenika prema nastavnom predmetu.

MAT BIO
1. Gradivo ovog predmeta mi je zanimljivo
1-T 2.7 3.2
1-NT 3.4 3.9
2. Gradivo ovog predmeta rado ucim
2-T 2.5 2.8
2-NT 2.9 3.4

Rezultati u ovom prikazu dokazuju dvije ¢injenice:

nastavni predmet od matematike i radije ga uce; b) ucenici koji sudjeluju u netradi-
cionalnoj nastavi i matematike i biologije znatno boljom ocjenom ocjenjuju svoj in-
teres za nastavni predmet nego oni koji prate tradicionalnu nastavu.

To je vidljiv dokaz da se promjenom nastavnih oblika i modela rada mozZe utjeca-
ti na interes ucenika prema nastavnom predmetu. Pojacani interes utjecat ¢e i na
povecanje motivacije.

2. dio: ORGANIZACIJA NASTAVE

U drugu smo skupinu ubrojili sva pitanja koja se odnose na modele i organiza-
cijske oblike nastavnoga rada. Dva pitanja ispituju dozivljavaju li ucenici svrhovitim
rad u kojemu sudjeluju. Teoreticari motivacije tvrde da dozivljaj svrhovitosti izravno
utjece na motivaciju za ucenje. Jedno se pitanje odnosi na ucenicku slobodu u na-
stavnom radu, a pet pitanja na organizacijske oblike. Rezultati prikazani u tablicama
obradeni su na sljedeci nacin.

Najprije je utvrden rang postignutih rezultata. Tako smo doznali kojem su as-
pektu uciteljeva odnosa prema organizaciji nastavnoga rada ucenici dali najbolju, a
kojemu najgoru ocjenu. Upoznali smo mjesto u rangu svim aspektima koje smo
istrazivali.
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Medutim, rezultati se razlikuju s obzirom na nastavni predmet i pristup nastavi.
Posebno smo obradili rezultate postignute u netradicionalnoj i tradicionalnoj nastavi.

Da bismo neutralizirali razlike koje proizlaze iz prirode nastavnoga predmeta,
zbrojili smo i uprosjecili srednje rezultate, Sto pokazuju tablice. Na kraju smo izracu-
nali skor prosjecnih rezultata druge skupine pitanja.

2. dio: Netradicionalna nastava

Rang ucenickih ocjena pojedinih aspekata nastavnoga procesa

MAT BIO X

3. (org) Zanimljiv mi je nacin kako ucitelj organizira sat ovog predmeta

3-NT 39 41 40
10. (svrh) Ucenje novog gradiva uz pomo¢ ucitelja povezujem

s primjerima iz svakodnevnog zivota

T0-NT 3.6 3.9 3.75
6. (org) U ucenju ovog predmeta vecina ucenika aktivno sudjeluje u

istrazivackim aktivnostima

6-NT 3.5 3.6 3.55
9. (svrh) Ucenje gradiva ovog predmeta potice me na vlastito

razmisljanje o dogadajima, prirodi, ljudima i stvarima

9-NT 29 3.7 33
4. (sl) Svoje prijedloge, miljenja i pitanja slobodno iznosim na satu

4-NT 29 3.7 33
7. (org) Na satovima ovog predmeta cesto u¢imo kroz rad u malim

grupama

7-NT 28 3.8 33

8. (org) U nastavi ovog predmeta redovito koristimo razlicita
nastavna sredstva

8-NT 2.4 3.3 2.85
5. (org) Nastava ovog predmeta cesto se odrzava i izvan ucionice

5-NT 1.3 19 1.6

X 3.2

3. dio: PITANJA KOJA SE IZRAVNO ODNOSE NA MOTIVACIJU ZA UCENJE

U tre¢u smo skupinu ukljucili dva pitanja kojima ucenici izravno ocjenjuju svoj
odnos prema ucenju. I ti su rezultati obradeni na isti nacin kao i kod prethodne sku-
pine pitanja. Na kraju smo usporedili skor prosjecnih rezultata (mat/bio) u drugoj i
tre¢oj skupini pitanja te na temelju toga stvorili zakljucke.

Gotovo se u potpunosti preklapaju rezultati koji se odnose na model nastavnoga
rada i motivaciju ucenika za ucenje. To znaci da poboljsavanjem modela ucenja pre-
ma kriterijima koje smo u ovom istrazivanju uzeli kao relevantne mozemo poveca-
vati motivaciju ucenika.

Ovo je istrazivanje pokazalo da ¢ak i oni modeli koje su ravnatelji ocijenili net-
radicionalnima, odnosno suvremenima i pozeljnima, imaju mnogo prostora i mo-
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gucnosti za pobolj$anje rada, ponajprije u koristenju nastavnih sredstava i izvodenju

izvanucioni¢ne nastave. Svaki ¢e se pomak izravno odraziti na ucenicki odnos prema

ucenju.

motivacije uc¢enika i u tradicionalnoj nastavi.

3. dio: Netradicionalna nastava

Na potpuno se isti nacin odnose rezultati izmedu organizacijskih modela rada i

MAT BIO X
11.  Nacin na koji ucitelj organizira sat potice me na dodatno ucenje
i istraZivanje
T1-NT 34 34 34
12.  Kod kuée redovito ponavljam gradivo da utvrdim $to sam na satu naucio
12-NT 3.0 3.2 3.1
X 3.25
NT - Organizacijski oblici i modeli rada : motivacija uc¢enika = 3.2 : 3.25
2. dio: Tradicionalna nastava
MAT BIO X
10. (svrh) Ucenje novog gradiva uz pomo¢ ucitelja povezujem s
primjerima iz svakodnevnog Zivota
10-T 24 3.3 2.85
9. (svrh) Ucenje gradiva ovog predmeta potice me na vlastito
razmisljanje o dogadajima, prirodi, ljudima i stvarima
9-T 22 32 27
4. (sl) Svoje prijedloge, misljenja i pitanja slobodno iznosim na satu
4-T 22 32 27
3. (org) Zanimljiv mi je nacin kako ucitelj organizira sat ovog predmeta
3-T 23 2.8 255
6. (org) U ucenju ovog predmeta vecina ucenika aktivno sudjeluje u
istrazivackim aktivnostima
6-T 22 24 23
7. (org) Na satovima ovog predmeta Cesto ucimo kroz rad u malim
grupama
7-T 1.7 2.7 22
8. (org) U nastavi ovog predmeta redovito koristimo razli¢ita nastavna
sredstva
8-T 1.8 22 20
5. (org) Nastava ovog predmeta Cesto se odrzava i izvan ucionice
5-T 1.2 14 13
X 2.32
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3. dio: Tradicionalna nastava

MAT BIO X
11.  Nacin na koji ucitelj organizira sat potice me na dodatno ucenje
i istrazivanje
T1-NT 20 2.5 2.25
12. Kod kuce redovito ponavljam gradivo da utvrdim $to sam na satu naucio
12-NT 2.4 2.7 255
X 2.4

T - Organizacijski oblici i modeli rada : motivacija ucenika = 2.32: 2.4

Graficki prikaz odnosa tradicionalne i netradicionalne nastave biologije i mate-
matike prema sljedeéim pokazateljima (str. 27 i 28):

A - zanimanje za nastavni predmet,

B - organizacijski oblici rada,

C - motivacija za ucenje.

Grafovi zorno pokazuju ovisnost ucenickog interesa za nastavni predmet (A) i
motivacije za ucenje (C) o modelima poucavanja.

Zamjetna je i razlika u vrijednostima A, B, C izmedu tradicionalne i netradicion-
alne nastave.

3. Zakljucak

O motivaciji ucenika znacajno ovise rezultati poucavanja, a posebice trajnog usva-
janja znanja i sposobnosti koristenja tog znanja u kasnijem skolovanju i za cjelozivotno
ucenje. Motivacija ovisi o modelima poucavanja. Promjenom modela poucavanja izravno
utjecemo na motivaciju ucenika i time na Zeljene odgojno-obrazovne rezultate.

@BIo-T
WBIONT
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EMAT-T
EMAT-NT

Zelimo li pratiti planirane promjene odgojno-obrazovnog sustava, trebamo pratiti
iistrazivati motivaciju uc¢enika. U ovom radu izvrSena su empirijska istrazivanja na
statisticki signifikantnom uzorku i kvantificirani su ucinci netradicionalnih metoda
poucavanja koji su uvedeni u okviru projekta usmjerenog na poboljsanje kvalitete
poucavanja. U ovom je radu na analizi predmeta matematika (7. razred OS) i biolo-
gija (8. razred OS) dokazan signifikantan u¢inak netradicionalnih metoda poucava-
nja na povecanje motivacije ucenika (oko 30%).
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SUSTAVNOST OBRAZOVANJA ZA ODGOJ I
OBRAZOVAN]JE

Ljiljana Klinger, profesorica

Osnovna skola Matija Gubec, Zagreb

Temeljni cilj Hrvatskog nacionalnog obrazovnog sustava jest poucavanje usmje-
reno prema uceniku, a s uvazavanjem ucenikovih sposobnosti i naravnih sklonosti
(Vodic kroz HNOS, 2005., 12). HNOS je putokaz (road map, engl.) za uciteljstvo, ucenike
i roditelje pri ostvarivanju i stalnom poboljSanju odgoja i obrazovanja (Vodic kroz
HNOS, 2005, 8).

Upravo zbog obrazovnoga sustava utemeljenog na predmetno-satnom modelu,
prioritet u obrazovanju postaje uspostavljanje nuznih veza koje uvode u svijet inter-
disciplinarnostiiistrazivanja. Uz temeljna nacela dosljednoga i kontinuiranog isprepli-
tanja teorije, istrazivanja i prakse kao jedinog modela djelovanja, fakulteti bi trebali
osuvremeniti nastavu i prilagoditi potrebama ucinkovitoga obrazovnog sustava u Re-
publici Hrvatskoj, ali i potrebama i traZzenjima modernoga drustva.

Uspjeh ucenika kao pojedinca ogleda se u njegovoj sposobnosti i volji da kao odrastao
Covjek svoj rad ucini svrsishodnim, usporedivim s razinom svjetske kvalitete. MoZemo sa si-
gurnoséu reci da je njegov uspjeh ujedno i uspjeh nastavnika koji su mu svojim vodenjem
omogucili stjecanje samostalnosti za daljnje Skolovanje i rad. Pretpostavka za takav uspjeh je
poznavanje svih uvjeta nastave i uzajamno postovanje ucenika. (Kyriacou, C., Temeljna na-
stavna umijeca, Educa, Zagreb, 1995., str. 89. — 90.)

Razvoj tehnologije i drustva zahtijeva kompetencije koje su znacajnije za gradani-
na i djelatnog pojedinca 21. stolje¢a od enciklopedijskih, proceduralnih znanja i teo-
rijskih postavki. Poduzetnici imaju jasna ocekivanja od hrvatskoga skolskog sustava.

Od Hruvatskog obrazovnog sustava ocekujem brzo i agresivno povecanje produkcije vjesti-
na povezanih s privodnim i tehnickim znanostima jer je cinjenica da danas Hrvatskoj nedosta-
ju upravo te vjestine. S jedne strane potreban je zaokret u smjeru, a s druge strane u kolicini.
Takoder, citav obrazovni sustav bi se morao poceti fokusirati na tzv. mekane vjestine (soft
skills). Danas nije problem nauciti o produktima, rjeSenjima ili industriji, ali se dosta vreme-
na gubi uceci ljude timskom radu, komunikacijskim i prezentacijskim vjestinama, poduzet-
nistou. .. Informaticka pismenost ne smije biti opcija, nego obveza. (Vidakovié, 1., Skolstvo
bez mekanih vjestina, Privredni vjesnik, br. 3442., str. 13.)
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Kako bismo uc¢enike usmjeravali u pravcu usvajanja vrijednosnih normi, sposob-
nosti i vjestina, obrazovnu vertikalu treba usmjeriti na zahtjeve drustva, svakako
uzimajucéi u obzir zahtjeve temeljne struke. Interdisciplinarnost, kao aksiom razvoja
znanosti i tehnologije modernoga drustva, mora naéi klju¢no mjesto u oblikovanju
suvremenoga obrazovnog sustava.

Formalno je obrazovanje na fakultetima i akademijama koje obrazuju mlade
ucitelje (Uciteljski fakultet, Filozofski fakultet, PMF, Edukacijsko-rehabilitacijski
fakultet, Kinezioloski fakultet i akademije (glazbena i likovna) usmjereno na sadrzaj,
nastavni predmet, i to jasno govori da su fakulteti prvenstveno usredotoceni na
bazi¢nu znanost vodedi ra¢una o bazi¢noj struci. Bez poucavanja utemeljenoga na
interdisciplinarnim nacelima ne moze se oblikovati cjeloviti ucitelj, kompetentan za
obnasanje iznimno zahtjevnog i drustveno odgovornog posla. Jedini nacin koji ¢e
usmjeriti buduéeg ucitelja na algoritam korelacijsko-integracijskog poucavanja jest
organiziranje studija za uciteljska zanimanja na interdisciplinarnim nacelima. Od
ucitelja se ocekuje visoka razina kreativnosti te unutarpredmetne i medupredmetne
povezanosti u oblikovanju nastavnoga procesa, iako tijekom formalnoga obrazova-
nja rijetko nailazi na sli¢cne nac¢ine poucavanja koji bi time mogli postati uzorci njego-
va uciteljskog modela. Ucitelji koji nisu poucavani interdisciplinarno rijetko e rabiti
korelacijsko-integracijski model poucavanja, a o poticanju istrazivacke nastave nema
zbora ako je studij utemeljen na memoriranju brojnih podataka iz literature.

Iznimno su znacajne i izmjene i dopune programa studija kojima ¢e se ucitelji
osnaziti, usvojiti kompetencije vazne za rad s djecom, roditeljima, na korist zajednici
u kojoj zive.

Ucitelj, razrednik, stru¢ni suradnik jest voditelj jednoga procesa, njime upravlja,
brine i usmjerava razvoj pojedinca. Malo je onih koji nisu fascinirani radom stroja,
racunalom, webom, ali se sigurno slazemo da ni stroj ni pametna ploca ni web ne mogu
zamijeniti ,prijestolje” ucitelja i trenutak donosenja odluke.

Odluke koje ucitelj donosi vrlo su dalekosezne i imaju ozbiljan utjecaj i na poje-
dinca i na drustvo.

Nisu li ti zahtjevi analogni zahtjevima modernog menadzera ?!

Donositelj poslovnih odluka ne ide ugazenim stazama, na kojima nailazi na putokaze ili
druge jasne znakove. Dobre poslovne odluke se javljaju po potrebi, ne postujuci uvijek logicka
pravila. Odlucujemo o tome kako éemo odlucivati (metaodluke). To nam osigurava da budemo
drukciji (nekad bolji, nekad losiji od drugih) (63.str.). Vrlo uspjesni donositelji odluka skloni
su prihvaéanju rizicnih akcija, cak i onih s malim Sansama za uspjesno ostvarivanje. (57. str.,
Zoltan Baracka, Jolan Velencei, I u e-doba odlucuje covjek, Sinergija, Zagreb, 2004.)

Koliko smo tijekom obrazovanja pripremili ucitelje za te zahtjevne zadace? Jesu
li u stanju prihvatiti rizik, samostalno odrediti koje odluke trebaju donositi i kojim
nacelima trebaju biti vodeni? Koliko su usavrsavane komunikacijske kompetencije
koje su izuzetno vazne za suradnju unutar skole, s djecom, ali i roditeljima i zajedni-
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com u kojoj zive? Jesu li osposobljeni za osobnu i profesionalnu promidzbu? Mogu li
suvereno predstavljati sebe i Skolu? Koliko su za to doista educirani, a koliko je to dio
njihove osobnosti?

Rad u skoli odavno je opterecen zahtjevima za koje ucitelji tijekom formalnoga
obrazovanja nisu pripremljeni, iako se odnose na neposredan rad s djecom. Jesmo li
svjesni koliko je sustav pracenja i ocjenjivanja vazan uceniku, roditelju i ostalima u
vertikali sustava. Koliko su ucitelji tijekom obrazovanja osposobljeni za tu prevaznu
zadacu? Malo ili nimalo!!

Ucenik, dakako, nije kriv ukoliko se nade ,nemocan” pred nekim skolskim zadatkom, sto
su nastavni sadrzaji neprimjereni njegovim individualnim mogucnostima, sto je limitiran u
svojoj misaonoj aktivnosti, zbog nekih svojih socijalnih problema ili pak demotiviran zbog
nekog neadekvatnog postupka u nastavi, ili zbog neadekvatnog statusa u svojem razrednom
kolektivu, jer je taj ucenicki problem izvan njegovih mogucnosti i on sam sebi ne moze pomoci.
Pitanje za nastavnike je: kako pomoéi svojim ucenicima u ovakvim situacijama?

Shema obrazovne vertikale ukazuje na njenu prohodnost, iako je ona uglavnom
samo formalna.

Obrazovna vertikala

Poslijediplomski studiji ‘

{ Diplomski_studiji

‘ Preddiplomski studiji |

‘ Vise i visoko Skolstvo ‘

~I- 14-15
V. = VIil. razred - predmetna nastava
I. - IV. razred - razredna nastava 10-11
Osnovna Skola .
—_—— -t -7

U trenutcima kada zakaze sustav i ucenici posustanu pod teretom razlicitih
poteskoca, ukljucuju se roditelji koji financiranjem razli¢itih dodatnih sadrzaja
(placenih sati instrukcija i skola stranih jezika) nadomjestaju nedostatke postojeceg
sustava. Znatan je broj ucenika koji u tom trenutku traze pomo¢, on ovisi o brojnim
¢imbenicima, od kojih je jedan od znacajnijih svakako pedagosko ozracje skole. Koja
su to mjesta na kojima se sustavno javljaju poteskoce?
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To su trenutci prijelaza iz nize na visu obrazovnu razinu.

Rezultati istrazivanja pojave privatnih instrukcija nedvojbeno su ukazali na siroku
rasprostranjenost instrukcija u kontekstu hrvatskoga obrazovnoga sustava u kojem
¢ak 54.5% ucenika 2. razreda gimnazije ide na instrukcije. Navedeni podatci o kori-
Stenju instrukcija kod vise od polovice ispitanih u¢enika predstavlja odraz obrazovnih
problema vezanih uz opterecenost ucenika, kvalitetu nastave u skolama, primjere-
nost sustava vrjednovanja, skolskih postignuca, te sugerira da skole ne uspijevaju
pouciti svim znanjima i vjestinama koje od njih zahtijevaju ili koje im trebaju u napre-
dovanju u sustavu obrazovanja.

Osim kvantitativnih pokazatelja, impresivna je i kvalitativna analiza odgovora
ucenika 2. razreda gimnazije koji iznose nekoliko gotovo dijagnostickih razloga ko-
riStenja instrukcija:

— 70% tvrdi da profesori ne objasnjavaju gradivo dovoljno detaljno,

— nastava ex-cathedra pasivizira i demotivira ucenike za rad u skoli,

— sustav vrjednovanja je sumativan, pa poti¢e kampanjski rad, a nedostaje i kom-
petencija kako uciti,

—  prijamni ispiti na fakultetima nisu uskladeni sa skolskim programima.

Pitamo se prate li nase srednje skole i gimnazije promjene utemeljene na suvre-
menim europskim i svjetskim iskustvima i spoznajama?

U tijeku je izradba Kurikuluma za osnovne skole, medutim upitno je koliko je u¢ink-
ovito u osnovnu skolu uvoditi novu obrazovnu paradigmu, kurikulum, a proces promje-
na u gimnazijama i srednjim skolama zrcali se u uvodenju drzavne mature.

Uklapa li se visokoobrazovni sustav, utemeljen na Bolonjskom sporazumu, u su-
stavno postavljenu prohodnost iz gimnazije ili srednje skole?

Odgovor zasigurno lezi u podatku da je 42% brucosa na zagrebackom i rijeckom
sveucilistu koristilo pripreme za upis na studij. Na uzorku zagrebackih studenata
bilo je ¢ak 48.9% korisnika, a na rijeckom 15,3% korisnika organiziranih priprema,
sto ne ukljucuje privatne satove poduke, cemu treba pribrojiti 10% studenata koji bi
to koristili, no nije bilo moguce organizirati ih u njihovu mjestu. Taj podatak potkre-
pljuje i pokazatelj da je u Zagrebu c¢ak 62.5% korisnika pripremnih tecajeva.

Kako je sustav obrazovanja golem, tromost mu je prirodna osobina, dijametralno
suprotna munjevitom razvoju tehnologije i znanosti. Trziste je na tromost odgovori-
lo brzo, otvaranjem raznolikih moguénosti u privatnim u¢ilistima ili podukama. Ko-
liko je to za drustvo ozbiljan problem, pokazat ¢e se tek kad prode nekoliko narastaja
ili ciklusa po cetiri Skolske godine. Instrukcije djeluju na trenutno rjesenje problema,
ne eliminirajudi pri tome bitnost uzroka.

Diane Gossen i Judy Anderson govore i o banalnim uzrocima uc¢enicke nemoci i
neuspjeha, gdje je pokraj strucne osposobljenosti nastavnicima potrebna i snalazlji-
vost, dosjetljivost i energic¢nost.
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Za uspostavljanje pedagoske modi nastavnika od presudne je vaznosti perma-
nentno obrazovanje (Skolovanje i doZivotno stru¢no usavrsavanje), bez prosjecnosti,
a s jasnim kriterijima u stru¢nom napredovanju, u titulama i sa svim prinadleznostima
koje iz tog statusa proizlaze.

Agencija za odgoj i obrazovanje usmjerena je na unapredenje nastave. Stru¢no
se usavrsavanje i dalje temelji na nastavnim predmetima. Prema predmetnoj podje-
li, utemeljena je i mreza Zupanijskih struc¢nih vijeéa, pa ona tako i djeluju. Potrebno
je zurno utemeljiti i poticati poveznice koje bi usmjeravale na integraciju nastave.

Brzim, sustavnim, ucinkovitim stru¢nim usavrsavanjem nastavnika koji rade u
$kolama osposobljavamo ih za rad prema suvremenoj paradigmi. Od krucijalne je
vaznosti da fakulteti poduzmu sve kako bi edukacija novih narastaja ucitelja bila
usmjerena na rad prema novoj paradigmi, kako bi oni postali ona pozitivna snaga
koja ¢e spremno odgovarati na nove i opetovane zahtjeve drustva i privrede. Uvode-
njem promjena u osnovnoskolski sustav izlucuju se kompetencije ucitelja i u¢enika
na koje visoko skolstvo i sveuciliste treba odgovoriti odmah, uc¢inkovitim obrazova-
njem ucitelja koji ¢e zadovoljiti zahtjeve ucenika, studenata, skola, poduzetnika,
privrede i drustva u cijelosti.

Neupitna je autonomija sveucilita, no vazno je naglasiti neodrzivost sustava
obrazovanja ucitelja i nastavnika osobito glede broja upisanih, odnosno diplomiranih
profesora.

Postoji li jasna usvojena koncepcija pojedinih studija iz koje proizlazi upisna kvota
studenata uskladena s potrebama drustva?

Danas je ¢ak u Zagrebu izrazena potreba za uciteljima matematike i stranoga
jezika, a u malim je mjestima to ve¢ odavno poznat problem. Moze li obrazovni su-
stav izdrzati slabe karike u trenutcima ozbiljnih uskladivanja s naprednim europ-
skim Skolskim sustavima?

Treba li obrazlagati da strucno usavrsavanje nema alternativu ni granice te da
ukalupljivanje rezultira povrSnim rjeSenjima i nudenjem modela, obrazaca. Moder-
no drustvo i privreda zahtijevaju brze promjene sustava, a mogu ih iznijeti jedino
kompetentni i kreativni pojedinci, osnazeni sustavnim stru¢nim usavrsavanjem.

Uvodenjem HNOS-a, potaknuti su i novi standardi seminara na kojima pred-
njaci radionicki oblik rada, promicu se interdisciplinarnost, istrazivacka nastava i
divergentno misljenje. Taj model radionickog rada na lezeran nacin dovodi pojedin-
ca do novih spoznaja i upucuje na suradnju i komunikaciju s onima koji su ve¢ ispro-
bali neki koncept. No birokratski ga aparat ne moze prihvatiti kao neizostavan model
napretka obrazovanja, jer je teSko razumljiv onima koji nisu direktno inkorporirani
u zivot skole. Iza takvog modela usavrsavanja ne ostaju referati i izlaganja iz kojih se
mogu izluciti podatci za neke tablice, ve¢ kompetentni i motivirani sudionici, sprem-
ni na prihvacanje odgovornosti i kreativhe odgovore na nove zahtjeve.

Moderni menadzeri bez ozbiljnog i dugoro¢no kocipiranog sustava usavrsava-
nja, ali i osposobljavanja za nove i zahtjevnije zadace, teSko mogu zamisliti napredak
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jedne tvrtke. Ne bi li ucitelji trebali doseci barem tu razinu? Drzim da ¢emo biti drustvo
znanja i najkonkurentniji u regiji tek kada ucitelji i $kole budu stabilna mjesta pouke
i poduke. Nije li uputnije da Skola poucava za drustvo, privredu, nego da privreda
poucava umjesto skole!? Konkurencija na trzistu zahtijeva visokokompetentne rad-
nike, osobito rukovoditelje, stoga za one koji upravljaju procesom uvodi potpuno
novu metodu, coaching. Koliko mi koji pou¢avamo znamo o coachingu osim doslovnog
prijevoda koji upucuje na mentorstvo? Malo, zar ne, a odnosi se na stalni rad jednog
iskusnog pojedinca, uz moguénost stru¢nih konzultacija, rasprava i prijedloga. Coach-
ing ne nudi gotova rjesenja, ve¢ upucuje na dosad stecena iskustva i spoznaje, a svatko
samostalno donosi odluku i spremno prihvaca rizik i odgovornost.

»Naglasak na pomaganju sudioniku da sam u¢i je klju¢na razlika u odnosu na
druge pristupe, kao $to je predavanje, trening ili konzalting. U osnovi, to se odnosi
na davanje slobode i prostora sudioniku da se bavi vlastitim predmetima i sam iden-
tificira mogucde pristupe, rjeSenja i mjere uspjeha.” (Katicic)

Coaching se provodi s kolegom kojeg svatko izabire i kojem vjeruje, sto implicira
da o utjecaju motivacije privrednici vise znaju i vise mare od struke koja bi trebala
prednjaciti u tom podrudju.

Zadaca svakog ozbiljnog pristupa jest usmjeriti sve relevantne agencije i institu-
cije, dati im slobodu da na temelju vlastite kreativnosti i stru¢nosti krenu prema za-
jednickom, jasnom cilju, a to je kompetentan ucitelj, sposoban i motiviram voditi
dijete kroz ¢aroban svijet spoznaje, oplemenjujuci djetinjstvo trenutcima ushicenja i
srece! Nadamo se da su velika vrata, koja je otvorio HNOS, dostatna da kroz njih
produ svi dostojni rada s najvrjednijim sto drustvo ima, s djecom i mladima.
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NUZDAN UVJET ZA UNAPREDENJE SKOLSTVA SU
DOBRI NASTAVNICI

Akademik Ksenofont Ilakovac

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za matematicke, fizicke i
kemijske znanosti, Zagreb
Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Fizicki odsjek

Moja je osnovna teza, kao 5to je to u naslovu navedeno, da se moramo bitno bolje
potruditi da se formira vrlo kvalitetan kadar nastavnika od osnovnih skola pa sve do
fakulteta. To je zapravo klju¢an problem. Nastavnici su izvrSitelji u obrazovanju novih
narastaja, a cilj nam je da novi narastaji nakon skolovanja budu dobri radnici,
sluzbenici, stru¢njaci, istrazivaci, upravitelji itd.

No prije nego $to po¢nem s tom temom, htio bih re¢i jednu napomenu o krilatici
koja kruzi ve¢ godinama, a to je Hrvatska osnovana na znanju, privreda osnovana na
znanju i slicno. Htio bih istaci da je ta krilatica poprili¢no prazna. Nemojte se ljutiti
§to rabim ovako malo teZe rijeci. Nasa najuspjesnija tvrtka, Pliva, imala je vrlo snazan
i vrlo uspjeSan institut za razvoj, koji je prodan. Druga nasa tvrtka, isto tako vrlo
uspjesna, Nikola Tesla, imala je razvojni institut, koji je ukinut. Tre¢a nasa tvrtka imala
je vrlo jak razvojni institut, Rade Koncar, koji je ukinut. To nije potpun popis. Nije mi
jasno kako nakon toga mozemo govoriti da Zelimo privredu osnovanu na znanju.
Dalje bih spomenuo da se u nasoj zemlji osnivaju mnoga nova poduzeca. To su ma-
hom inozemne tvrtke koje su u slobodnim zonama, koje donose razvoj, tehnologiju i
sve detalje proizvodnje. Ima nesto i nasih tvrtki, ali to je manji broj. Tako je ova teh-
nologija koja se u novom razvoju nase industrije i nase privrede javlja samo inozem-
no znanje. Ja ne vidim kako ¢e nase znanje tu doci do izrazaja. Nadam se da hoce, ali
moram rec¢i da sumnjam u to.

Vratimo se natrag na osnovnu tezu, a to je da su za dobro skolstvo osnovni uvjet
dobri nastavnici. Ja sam dugi niz godina na PMF-u u Zagrebu predavao op¢u fiziku.
Nekolicina vas, mozda i vise vas, slusalo me; to su bila predavanja za inzenjere fizike.
Drzao sam i druge predmete, ali opca fizika je bila prva i druga godina, ukupno
Cetiri semestra, po stotinjak i vise studenata. Moram re¢i da je pokraj dobrih studena-
ta, koji su bili dobro pripremljeni u srednjoj skoli, bila barem jedna trec¢ina onih nisu
bili osposobljeni za studij na koji su se upisali. Rekao bih, i viSe od jedne tre¢ine. To se
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odrazavalo i u postotku studenata koji su zavrsili studij. Ja sam u mirovini ve¢ preko
devet godina, ne pratim pazljivo kasniji razvoj, ali izgleda da se to nije promijenilo.
Zelim reéi da neki ucenici dodu iz srednje kole na nas fakultet nepripremljeni iz
osnovnih predmeta koje su dosli studirati, a to su matematika i fizika. Ja ne znam
toc¢no razlog, ali primijetio bih jednu stvar. Iz nekog mjesta jedne godine dodu dva-
tri dobra studenta, pa druge godine dva-tri dobra studenta i tako dalje. O¢ito je neki
nastavnik u tom mjestu bio dobar, iako nije iz Zagreba. On bi dobro pripremio ucenike
za studij kod nas. Ne znam kako su ucenici iz takve $kole bili pripremljeni za druge
studije. U nasem skolskom sustavu, kad se gleda skup nastavnika od osnovne pa sve
do zavrsetka srednje skole, kako ja to vidim (nisam se bavio statistikama), imamo
nastavnike koji ne funkcioniraju dobro. Istakao bih da visoko cijenim nastojanja o
kojima smo culi od kolegica ravnateljica $kola, bilo ih je vrlo interesantno cuti, ali
treba reci, barem u ranijem sustavu (nadam se da e to ovaj novi poboljsati) ima linija
rada koje nisu sasvim dobre. Kad vam velim da neki student nije bio dobro pripre-
mljen, ja to sasvim dobro znam. Moj pojedini slusa¢ imao je priliku pokazati svoje
znanje dvadeset puta u svoje prve dvije godine studija. Tri provjere tijekom svakog
semestra plus pismeni i usmeni ispit u Cetiri semestra. Tako bih svakog od njih znao,
kako bi se reklo, u dusu.

Sto se tite HNOS-a, imao bih jednu primjedbu i iznio bih svoju tezu. Sada govo-
rimo u prilog HNOS-a i sli¢no, uvode se pokusne skole i tako dalje. Pretpostavite da
skupite nastavnike koji su dobri i da njima date zadatak da prouce skolske knjige iz
doba Austro-Ugarske te da oni prema skolskim programima iz Austro-Ugarske dovedu
ucenike do zavrSetka srednjoskolskog obrazovanja. Moja je teza: oni ne bi bili losiji
od ucenika koji u danasnje doba zavrsavaju srednje skole. Uz uvjet da ih poducavaju
dobri nastavnici. Bitna je stvar, prema mojem misljenju, da su izvrsitelji u obrazovnom
sustavu, nastavnici, dobri i da se taj skup djelatnika unapreduje. U mnogim skolama
imamo dobre nastavnike, ne samo iz matematike i fizike, za $to sam ja zainteresiran,
nego i iz drugih predmeta.

Sto se tice nastave koja je eksperimentalna, gdje se pokusava ucenike zainteresi-
rati da sami aktivno sudjeluju u savladavanju znanja, to je dobro, ali u tome ne treba
pretjerati. Ucenika treba nauciti da vrijedno radi, da vrijedno u¢i. Tomu su dvije
ogromne prepreke, televizor i racunalo. Zapravo ih je podosta vise. Kada vi razmi-
slite koliko sati tjedno ucenici provedu uz televizor ili ra¢unalo, ne uce¢i, nego se
igraju, dakle u biti ne uce nista, to je katastrofa. Neko izvjesée iz SAD-a govori kako
njihovi daci, uz jednu ili drugu od tih naprava, prosje¢no provode cetiri sata dnevno.
To vam je pravo upropastavanje. Vi ne mozete ocekivati od ucenika koji potrate to-
like sate da ¢e nesto solidno nauciti. A to nisu jedine distrakcije, da se tako izrazim,
ima toga mnogo viSe.

Da se opet vratim na nastavnicki kadar. Sto naciniti da se ta skupina unaprijedi
kako bi skole bolje pripremale ucenike? Prvo i glavno, prema mojem misljenju, jest
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da Vlada i Ministarstvo moraju uloziti daleko veca sredstva nego $to to ¢ine sada.
Pogotovo u ovom prijelaznom razdoblju. U obrazovanje nastavnika ulaze se, kao sto
sam ovdje ¢uo, u grupe, neke tecajeve, medusobno pomaganje i slicno. To je nedo-
voljno i to nece obuhvatiti sve nastavnike. Potrebno je viSe novca. Pitanje je kako
postupiti. Sada je uvedeno stupnjevanje nastavnika koje provodi Agencija za una-
predenje Skolstva, koja je ustrojena izvan Ministarstva. To bi, prema mojem mislje-
nju, trebalo vratiti pod okrilje Ministarstva i to provoditi bolje negoli se ranije provodi-
lo, tako da se zahtijevaju ne samo pedagoska znanja i slicno od onih koji ¢e se unapri-
jediti, nego prvenstveno stru¢na znanja. I to strucna znanja na razini kako su slusali
na fakultetu. Onaj tko zeli biti unaprijeden mora obnoviti svoje znanje. Treba se upo-
znati i s novim vaznijim dostignué¢ima u znanosti, ali ne treba zahtijevati savladava-
nje nekih opsirnih novih znanja. To bi trebalo raditi periodicki. Ono Sto se naziva
cjelozivotno ucenje trebalo bi u ovom slucaju svesti barem na savladavanje onoga sto
su ve¢ radili i naucili tijekom studija.

Druga stvar koju treba naciniti jest privuci bolje studente na studije za nastavnike
iu osnovnim i u srednjim Skolama, jer iskustva na PMF-u su stvarno losa. Ne znam
tocno najnovije rezultate upisa, ali mi na PMF-u ne uspijevamo godinama popuniti
upisnu kvotu profesora fizike, koja je bila samo 20 upisanih u prvu godinu kada sam
jos bio nastavnik. Upisalo bi se samo malo brucosa. O¢ito, to je neprivlacno zvanje.
Ono $to treba naciniti jest da to bude privla¢no zvanje, da mladi Zele to zanimanje.
Jedan od nacina, $to sam odavno predlagao, jest da se daju stipendije, dakle da pri-
vucete dobre ucenike, date im stipendiju i obvezete ih da izvjestan broj godina rade
u skoli. Koliko ja znam, ni jedna jedina stipendija u pedeset godina koliko sam radio
kao nastavnik na PMF-u nije dana za studij za nastavnike u $kolama. Mnoge se druge
stipendije dijele, ali za nastavnicka zvanja nema novca. To vam govori kako se zapra-
vo vlast, tj. Vlada, ne brine dovoljno za napredak skolstva. Tako ni za drustvo zasno-
vano na znanju.

Koliko brzo mozemo ocekivati znacajniji napredak u unapredenju skolstva? To bit-
no ovisi o ulaganjima. Moje je misljenje: sporo prema onome sto se u danasnje doba
ulaze. A kakav bismo napredak u nasoj privredi mogli oc¢ekivati na osnovi nastojanja
da ona bude zasnovana na znanju nasih radnih ljudi (Hrvatska zasnovana na znanju
nasih, a ne inozemnih ljudi) kada bi novca bilo u izobilju? Preustroj bi mogao biti ucin-
kovit, recimo, od pocetka srednje kole, zatim kroz studij te za mnoge i kroz specijaliza-
cije ili druga usavrsavanja u domovini ili u inozemstvu. To vam je 4 + 5 + bar jos 3
godine. A njihovo bi djelovanje u privredi doslo do izrazaja nakon daljnjih 4 - 5 godi-
na. Tako se prvi ucinci provodenja unapredenja skolstva mogu ocekivati nakon 15 godina
uz uvjet velikih ulaganja. Izjave kako ¢e dodi do brzog unapredenja znanja i sposob-
nosti novih generacija u privredi u tek nekoliko godina su bez osnove.

Dalje bih se osvrnuo na uvodenje drzavne mature. To je sigurno dobra stvar.
Samo se pitam, sto ¢e se dogoditi ako u nekoj 8koli, zbog ovog ili onog razloga, ni

37



jedan od ucenika na polozi npr. matematiku. Pa i na popravnom ispitu. Sto onda? To
je ozbiljan problem. Je li Ministarstvo ili netko drugi napravio pokuse da se vidi kako
su skole pripremile ucenike za maturu? Maturalne zadatke piSu jedni, a ucenici iz
druge skole mozda nisu radili po to¢no istom programu i nitko u toj skoli ne polozi.
Sto onda? Ja Zelim u tome dobre uspjehe, ali mislim da se tomu ne posvecuje dovolj-
na paznja. Takav velik pothvat zahtijeva novac, a novca nema ili ga ne daju. Ne znam
tocno.
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JEZIKOSLOVNA UTEMELJENOST N OVINA U
PODRUCJU HRVATSKOGA JEZIKA

Prof. dr. sc. Zrinka Jelaska
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, Odsjek za kroatistiku

U radu Ce se prikazati teorijska utemeljenost velikih promjena u nastavi
hrovatskogua jezika, posebno u odnosu dvaju podrucja samoga predmeta: jezika i
jezi¢noga izracavanja. Pokazat ée se neka od glavnih nacela i znanstvene spoznaje
iz podrucja jezikoslovlja (posebno psiholinguistike, primijenjene lingvistike i
kognitivne linguvistike u odnosu na generativnu) na kojima je utemeljen promi-
jenjeni odnos medu znanjem jezika (ovladanosti hrvatskim standardnim idio-
mom) i znanjem o jeziku (metajezicnim znanjem o hrvatskome jeziku).

1. Uvod

Hrvatski je jezik temelj glavnini ostalih obrazovnih predmeta, ali i predmet na
kojemu se stje¢u svima nuzna znanja i umijeca tijekom cijeloga Zivota. NajsloZeniji
je od svih ostalih predmeta jer ga ¢ine cak cetiri podrucja: hrvatski jezik, jezicno
izrazavanje, knjizevnost i medijska kultura. Hrvatski je jezik kao predmet srodan ili
se dijelom preklapa s ostalim jezi¢nim predmetima (ali je osebujan jer je to materin-
ski, a ne strani jezik), djelomi¢no s umjetni¢kim podrucjima poput likovne i glazbene
kulture, zatim s povijesti i vjeronaukom, ali i s informatikom. Po tome Sto se bavi
hrvatskim koji je sredstvo sporazumijevanja u hrvatskome drustvu znanja koja se
stjecu u podrudju hrvatskoga jezika vaznim su dijelom i svih ostalih predmeta, cak i
s tjelesnim na kojemu se dogovara na hrvatskome. Zato bi se poticanjem njegova
razvoja i njegovim njegovanjem trebali baviti ucitelji svih predmeta.

Jedna od glavnih teznji Hnosa - stjecanje trajnih teorijskih i uporabnih znanja, u
podrudju hrvatskoga jezika ocituje se poglavito kao razvijanje jezi¢nih sposobnosti i
ovladanost jezi¢nim vjestinama u komunikacijske, ali i druge svrhe, npr. stvaralacke,
pohranjivalacke. Da bi se u tome uspjelo, nuzno je razvijati znanstvenu i stru¢nu
podlogu, ukljucujudéiisamo nazivlje. No nuzno je i da znanstvene i iskustvene temelje
novina u osnovnoskolskoj nastavi hrvatskoga jezika spozna ne samo cijela kroatistic-
ka struka, nego i strucnjaci iz ostalih predmeta, ali i Sira zainteresirana javnost. Dio
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tekstova o hrvatskome objavljivan je u razli¢itim publikacijama MZOS, knjigama (Cesi
i Barbarosa-Sikic¢ 2007), znanstvenim i struénim ¢asopisima (npr. novopokrenut gkolski
casopis Metodicki profili), dnevnim novinama. O promjenama se govorilo na stru¢nim
seminarima, znanstvenim skupovima, na radiju i televiziji. Ovaj je rad prilog upozna-
vanja s teorijskom podlogom promjena u jezicnome dijelu samoga predmeta.

U podrudju predmeta hrvatskoga jezika u osnovnoj skoli s Hnosom su se dogo-
dile velike promjene. Ocite su iz Plana i programa za nastavu hrvatskoga jezika u osnov-
nim skolama (Vican i Milanovi¢ Litre 2006), krace Pip, ali i popratnoga radnoga mate-
rijala koji se nalazi na mreznim stranicama MZOS. U ovome ¢e se radu razmotriti
glavne promjene koje se odnose na dva od ¢etiri podrucja hrvatskoga jezika kao pred-
meta: podrucja jezikaijezi¢noga izrazavanja. Najprije ¢e se pokazati nekoliko vaznih
novina u programu i nastavi hrvatskoga jezika u osnovnim skolama potaknutih Hno-
som, i to na pojedinim primjerima. Potom ¢e se pokazati neka od glavnih nacela i
znanstvene spoznaje iz jezikoslovnoga podrucja na kojima je utemeljen promijenje-
ni odnos medu znanjem jezika i znanjem o jeziku, a ukljuceno je znanje jezikom,
odnosno pomocu jezika.

2. Uravnotezeniji odnos znanja o jeziku i znanja jezika

Jedna je od najvaznijih promjena u nastavi hrvatskoga promijenjen odnos iz-
medu jezikoslovnoga znanja i jezi¢nih djelatnosti, tradicionalno okupljenih u (pot)-
podrudje jezi¢noga izrazavanja: slusanje, govorenje, Citanje i pisanje. Znatno je
uravnotezeniji. Za razliku od ocite nadmoc¢i jezikoslovnih znanja vidljivih u dosa-
dasnjim programima i brojem tema i brojem propisanih sati za njihovo obradivanje,
posebno u odnosu na broj tema i propisanih sati nastave jezi¢noga izrazavanja, u
novome se Pipu znatno veca vaznost daje jezikoslovnim djelatnostima.

2.1. Smanjen broj, opseg i sastav obaveznih tema

Na prvi je pogled ocita novost smanjen broj obaveznih tema iz jezikoslovlja. U
prethodnome je programu u prvih Sest razreda osnovne skole nastava jezika obuh-
vacala 159 nastavnih jedinica, a nastava izrazavanja 81 jedinicu, $to je znacilo gotovo
dvostruko vise jezikoslovnih tema u odnosu na teme izrazavanja. U novome progra-
mu nastava jezika obuhvaca 72 teme, a nastava izrazavanja 50, 5to je oko polovicu
vise jezikoslovnih tema od izrazavanja. Vazno je istaknuti da se ucitelji u razredima s
izrazito darovitim i zainteresiranim ucenicima koji su brzo i lako ovladali obaveznim
temama i dalje mogu baviti nekim od izostavljenih tema ili sadrzaja u njima, ali kao
vlastitim izborom, ne obavezno.

Navedene se promjene ne mogu promatrati samo u brojkama. Naime, neke su
teme posve izostavljene, druge su zamijenjene srodnima, a tre¢ima se donekle ili u
velikoj mjeri promijenio sadrzaj ili njegov opseg. K tomu, pojedine su teme vrlo os-
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kudne (npr. tema o cesticama), druge su viSestruko sloZene (npr. tema o padezima),
ali je vecina ipak izvan ovakvih krajnosti.

Promjene odnosa izmedu podrucdja jezika i jezicnoga izrazavanja ocituju se i na
nekoliko drugih nacina. Jedna je od njih prebacivanje nekih dotad teorijski pouca-
vanih tema iz jezi¢noga podrucja u podrudje jezicnoga izrazavanja. Ocekuje se da
ucitelji ne poucavaju teme izrazavanja teorijski i izravno, nego da pomognu ucenici-
ma kako bi njima ovladali uporabno, u primanju i proizvodnji, sami ih osvjestava-
judi.

Na primjer, odnosi medu rijecima (istoznacnice, bliskoznacnice, suprotnice), koji
su tema u VIIL. razredu, ne uvode se kao nazivi antonimi i sinonimi niti se definiraju,
nego se ti pojmovi uce uocavanjem uloge i znacenja istoznac¢nih i bliskoznacnih te
suprotnih rijeci u kontekstu — u postignué¢ima se navodi da ucenici trebaju uocavati i
razlikovati rijeci istoga, bliskoga i suprotnoga znacenja (vise u Jelaska 2007.a).

2.2. Nize razine obrazovnih postignuéa u osnovnoj skoli

Promijenila su se obrazovna postignuca: ne ocekuje se da ucenici u potpunosti
ovladaju nekim pojmovima, nego samo jednostavnijim (prototipnim) primjerima.
Prema psiholingvistickim spoznajama novim se temama i pojmovima ne pristupa
definicijama, posebnim pravilima ili podjelama, nego se ceste neprototipne pojave
usvajaju pojedinacno, a rjede i rubne uopce se izravno ne poucavaju. Slikovito receno,
program nije olaksan samo brojem i opsegom, nego i dubinom. Naime, za razliku od
prethodnih programa (u dijelovima vrlo sli¢nih ili jednakih visoj, srednjoskolskoj, pa
i najvisoj — sveucili$noj razini obrazovanja), novi Plan i program hrvatskoga jezika
propisuje razinu znanja pojedine jezikoslovne teme i umijeca (sposobnosti i vjesti-
na) kojima u njoj treba ovladati. Kad je to moguce, do jezikoslovnih se pojmova stize
preko uporabnih.

Na primjer, padezna se znacenja poucavaju izravno samo u prototipnim uloga-
ma, npr. sredstvo za instrumental bez prijedloga (Dojurio je biciklom), te drustvo za
instrumental s prijedlogom (Otisao je s braticem). Izravno se ne pouocavaju razlicite
druge uloge poput pridjevne dopune (Ti su krajevi bogati naftom), priloske oznake
nacina (Plesuckala je sitnim koracima), mjesta (Lutam ulicama), vremena itd. Jasno je da
e se takve i druge instrumentalne uloge pojavljivati u knjizevnosti, udzbenickim i
drugim tekstovima i da ¢e ih ucenici morati razumijevati i pravilno rabiti. No nece se
njima teorijski, metajezicno baviti u petome razredu. Nije nuzno znati da je rije¢
subotom instrumental vremena da bi se reklo ili razumjelo rec¢enicu Ne rade subotom.

Vise razine pojedinih postignuca, dakle cjelovitije ovladavanje nekim od pojma,
stjecat e se u visim razredima. No najvise e se razine mnogih pojmova, uklju¢ujuéi
i njihov $iri opseg, ostaviti za srednju skolu. Stoga bi nuzno bilo $to prije nastaviti s
obrazovnom reformom protegnuvsi ju u srednju skolu. Tada se ne bi trebalo doga-
dati da se u nekim srednjim skolama jezik uopce ne radi s obrazlozenjem da su i tako
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ucenici gotovo sve naucili u osnovnoj skoli i da bi to bilo samo ponavljanje. A kad bi
se to dogadalo, bilo bi znatno o¢itije nego dosad.

2.3. Ovladavanje jezikom prije nego znanjem o jeziku

Mnoga su jezikoslovna znanja u novome Pipu prebacena na vise razrede zato da
bi ucenici najprije ovladali samim jezikom, §to se ocituje u jezi¢nim djelatnostima.
Jer znanstvena su istrazivanja pokazala da na usvajanje prvoga jezika ne djeluje
poucavanje.

Na primjer, uc¢enik moze znati dobro rijecima definirati sibilarizaciju, navesti pravi-
la njihove provedbe, vedi broj primjera, moze ju ¢ak prepoznavati u rije¢ima u tekstu
ili proizvoditi u izdvojenim gramatickim zadatcima, ali usprkos tomu u govoru ne
provoditi, ve¢ govoriti ti junaki, mojoj knjigi (umjesto junaci, knjizi). Prvo bi trebao ovla-
dati rije¢ima, tj. njihovim oblicima u kojima se ona provodi, a tek potom znati njezin
strucni naziv, odrednicu i pravila. Zato se kod obrade padeza u V. razredu izravno ne
poucavaju glasovne promjene u sklonidbi, ne imenuju se pravila palatalizacije, sibi-
larizacije, jotovanja..., no oc¢ekuje se da ih ucenici primjenjuju u govoru i pismu. Te se
promjene jezikoslovno poucavaju tek u VIIIL razredu. Ocekuje se da ucenici, ovla-
davsi tom temom, mogu uociti i prepoznati glasovne promjene na jednostavnim
primjerima, provoditi ih u govorenju i pisanju.

2.4. Ritam poucavanja prilagodljiv razlic¢itosti razreda

Bitna je novost prisutna na op¢oj razini u cijelome Hnosu: ostavljena je sloboda
svakomu nastavniku da ritam poucavanja prilagodi sastavu skupine ucenika s koji-
ma radi. Time je jasno pokazano da ne ¢e biti moguce da bas svi ucenici istim ritmom
ovladavaju istim temama. Za hrvatski jezik neizmjerno je vazna ta moguénost da
ucitelj prema potrebama konkretnih ucenika odredi najprikladniji broj sati nuznih
za obradu pojedine teme i nacin kako ¢e ju obraditi da bi njome upravo ti ucenici
ovladali. Kako hrvatski govornici imaju vrlo razlicite polazne hrvatske idiome (J1),
koji se vise ili manje razlikuju od hrvatskoga standardnoga jezika (J2), njihov ce se
ritam ucenja razlikovati. Jasno je da se izvornojezi¢no ovladavanje materinskim idi-
omom kao J1 tek donekle preklapa s ovladavanjem standardnim hrvatskim idiomom
kao J2, bilo izvornojezi¢nim (okomita dvojezi¢nost), a posebno inojezi¢nim (prototipna
dvojezi¢nost) za govornike manjinskih jezika. A dvojezi¢no se ne ovladava hrvat-
skim kao jednojezi¢no.

U prakticnome smislu prilagodljivost ritma poucavanja koji treba pratiti ritam
ucenja provijerljiva je u nastavi: morala bi se ocitovati u nejednakome broju sati po-
svecenih pojedinim temama istoga ucitelja u bitno drugacijim razrednim odjelima
istoga razreda.

Na primjer, u razredima ucenika koji u svome materinskome idiomu fonemski
razlikuju glasove ¢'i ¢ tim ¢e se jedinicama posvetiti tek dio po jednoga sata pouca-
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vanja glasova, slovairijeci, dok e se razredima ucenika koji imaju samo jedan nepcani
slivenik tijekom cijeloga $kolovanja posvecivati posebna pozornost najprije izgovo-
ru, ali i uenju glasovnoga sastava svih rijeci koje sadrze te foneme.

Isto tako, ako je npr. V.a razred sastavljen isklju¢ivo od jednojezi¢nih izvornih
hrvatskih govornika, a V.b mjesovit jer se u njemu nalaze razli¢ito dvojezi¢ni ucenici
kojima je materinski jezik madarski, mnogim ¢e jezikoslovnim temama, ali i temama
iz izrazavanja, trebati posvetiti znatno vise vremena u mjesovitome nego u jednoje-
zicnome razredu, $to dosad formalno nije bilo moguce (vise o potesko¢ama madars-
kih govornika npr. Cviki¢ i Kuvac 2003).

Dakle, vrlo bitno nacelo prilagodljivosti satnice pojedinoj temi i u¢enicima zami-
jenilo je dotadasnje nacelo da se jedna nastavna jedinica obraduje na jednome na-
stavnome satu. Ovo je nacelo u skladu sa psiholingvistickim spoznajama o ovlada-
vanju jezikom, koji se tijekom skolovanja u osnovnoj skoli istovremeno usvaja spon-
tano, bez vidljiva napora, u skladu s jezicnim razvojem, ali se i uci svjesno, obliko-
vano, s ulozenim vidljivim naporom, pod utjecajem poucavanja.

2.5. Odnos prema pojmovima oko kojih se znanstvenici razilaze

Vrlo je vazna promjena u podrudju hrvatskoga jezika odnos prema pojmovima
koji su sporni u kroatistickoj struci, ili bar onima oko kojih postoje vrlo glasna nesla-
ganja. Prema njima se postupa na nekoliko nacina.

Najprije, velik se dio jezikoslovnih razilazenja izbjegava time sto se neki dijelovi
sadrzaja oko kojih se spori izostavljeni iz programa. Na primjer, mnogi gramaticari
prefiksalnu tvorbu smatraju izvodenjem, no drugi ju smatraju vrstom slaganja (Bari¢
i sur. 1997:295). Tvorba rijeci po novome je Pipu samo dio nastavne teme nastajanja
rijeci u VIIL razredu u kojoj se Zeli da ucenici osvijeste nacine stvaranja novih rijeci te
da mogu stvarati nove rijeci prosirivanjem znacenja i promjenom oblika. Klju¢ni su
pojmovi prosirivanje znacenja, posudivanje rijeci, tvorenje rijeci. Dakle, tvorbeni se
nacini potanko ne dijele niti svrstavaju, a prefiksalna se tvorba izravno ne poucava.
Tako se ne mora ni ulaziti u jezikoslovne prijepore oko izvodenja ili slaganja. Oc¢eku-
je se da ucenici osvijeste nacine nastajanja novih rijeci (prosirivanjem znacenja,
promjenom oblika, promjenom vrste, posudivanjem) i da mogu stvarati nove rijeci
prosirivanjem znacenja i promjenom oblika.

K tomu, ako su razlike medu jezikoslovcima doista strucne, a ne drustvene ili
politicke, najcesce su razilazenja najveca kod rubnih ili rubnijih ¢lanova neke kate-
gorije, $to znacinetipi¢nih pojava, ili pak kod pojedinosti. Upravo se te rubnije ¢lanove
neke kategorije cesto moze izostaviti iz jezikoslovnoga poucavanja. Prema nacelima
Hnosa, kao sto je receno, uopce se i ne oc¢ekuje da ucenici ovladaju svim rubnim pri-
mjerima nekoga pojma. Kod pojedinoga jezikoslovnoga pojma poucava se osnov-
nim obiljezjima i nekolicini jednostavnih (nespornih) primjera, a ostali (posebno spor-
ni) uopce se ne spominju.
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Na primjer, rijeci kao doista, moZda, vjerojatno neke gramatike svrstavaju u Cestice
(npr. Baric¢ i ostali 1997:282), dok ih druge svrstavaju u priloge (npr. Tezak i Babié¢
2007:160). Prema Hnosu ucenici trebaju ovladati najces¢im cesticama, one su redom
navedene u (1), prema Hroatskomu cestotnomu rjecniku (Mogus, Bratani¢, Tadic 1999).

(1) rijec Cestotni  redni broj
rang rijeci
ne - 11 11
li - 50 50
da - 122 125
zar - 189 202

Osim toga, ucenici Cestice trebaju prepoznavati u tekstu, odrediti svojim rijeci-
ma, razlikovati uporabu evo, eto, eno, prikladno rabiti cestice put/puta uz pridjev ired-
ni broj te znati napamet najcesce cestice. U odnosu na jezikoslovna razilazenja ova
koli¢ina znanja Cestica vrlo je mali zahtjev za osnovnoskolce.

Kada razlike u poimanju pojedinih jezikoslovnih pojmova ili pojava proizlaze iz
teorijskih razlika, odabiru se one koje su u skladu sa psiholingvistickim spoznajama.
Psiholingvistika se bavi uporabom jezika i govora kako bi spoznala prirodu i struktu-
ru ljudskoga uma: jezi¢nim ponasanjem i psiholoskim procesima koji su im u podlo-
zi (umni procesi planiranja, proizvodnje, opazanja i razumijevanja govora). Zalazi i
u druga znanstvena podrucdja sluzedi se interdisciplinarnim pristupima. Bavi se i
nejezi¢nim utjecajima (npr. spoznajnima, drustvenima, provedbenima itd.) te odno-
som izmedu jezika i drugih kognitivnih sustava (npr. predodzbe, pamdéenje). Dijeli
se na razlicita potpodrucja: proucavanje kako se jezik usvaja, kako se uci, kako se
obraduje (razumijeva i proizvodi), kako se gubi.

Na primjer, samoznacne i suznacne rijeci tema su u VII. razredu. Pristupi samo-
znacnim i suzna¢nim rije¢ima (poznatijima s nazivima leksicke i gramaticke, odnos-
no punoznacne i nepunoznacne) i u svjetskome i u nasemu se jezikoslovlju razlikuju
prema tomu koja se obiljezja smatraju kljucnima da bi se pojedina vrsta smatrala
samoznacnom ili suzna¢nom. Teorijski razliciti moguci odgovori o tome jesu li npr.
zamjenice, prilozi, uzvici, ¢ak i prijedlozi suznacne rijeci ovisi i o polazistu. Tako neki
hrvatski gramaticari smatraju uzvike rije¢ima s nesamostalnim znacenjem, dakle su-
znacnicama (Pranjkovi¢ 2004, Sili¢ 2004). Odreduju ih kao rijeci koje ne mogu stajati
samostalno nego se pridruzuju bilo samostalnim rijecima bilo recenici, sluze kao ,.svo-
jevrsni signali (a ne znakovi) govornikova raspolozenja ili njegova odnosa prema
sadrzaju iskaza” (Sili¢ i Pranjkovié¢ 2005:258).

Psiholingvisticki su odgovori jednoznacniji. Istrazivanja su, posebno neurolingvi-
sticka, pokazala da se mozak druk¢ije odnosi prema samozna¢nim i suzna¢nim ri-
je¢ima u usvajanju jezika, govornim pogrjeskama, kod razlicitih oStecenja i pore-
mecaja poput posebnih jezi¢nih teSkoca. U psiholingvistickome su smislu uzvici
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samoznacne rijeci. Sadrzaj samoznacnih rijeci proizlazi iz odnosa prema izvanje-
zi¢noj stvarnosti, upravo ih to ¢ini samoznac¢nim rije¢ima (Jelaska 2007 b). Postoji i
Klasi¢niji pokazatelj — da bi frazem Ni u ni bu doista bio frazem, ocito je da u i bu
moraju biti leksicke, punoznacne ili samoznacne rijeci. Inace ili nije frazem (!), ili
definicije frazema nisu dobre. Samoznacne su rije¢i imenice, glagoli (osim pomo¢nih),
pridjevi, prilozi i uzvici, a suzna¢ne zamjenice, veznici, prijedlozi i navedene cestice.
I sama kategorija samoznacnih (i suznac¢nih) rijeci kognitivno je ustrojena, kao i os-
tale kategorije, pa su prototipne samoznacne rije¢i imenice i glagoli, a prototipne
suznacne veznici i prijedlozi pa tako i uc¢enike treba u tu kategoriju i uvoditi.

3. Teorijski okviri novoga poucavanja jezika

Novi program iz hrvatskoga jezika pociva na suvremenim jezikoslovnim spozna-
jama, posebno psiholingvistike i primijenjene lingvistike te razlizitih konstruktivis-
tickih pristupa usvajanju jezika (poput kognitivne lingvistike, funkcionalne lingvis-
tike, konekcionizma). Nick Ellis (2006) objedinjuje nazivom konstruktivisti mnogo-
brojne stru¢njake koji smatraju da su jezi¢ne pravilnosti rezultat funkcionalnoga raz-
voja zbog govornikove uporabe jezika, dakle njegova jezicnoga iskustva.

Razlicite konstruktivisticke istrazivace i teoreticare usvajanja jezika objedinjuje
to Sto smatraju da je jezicno iskustvo bitan dio govornikova medudjelovanja s okoli-
nom (na hrvatskome npr. Jelaska 2005). Smatraju da jezi¢ne pravilnosti proizlaze iz
izlozenosti tomu jeziku i cjelozivotne obrade njegovih obiljezja, a da je jezi¢ni razvoj
uvjetovan svim spoznajnim i afektivnim osobinama govornika te drustvenim i kul-
turnim okruzjem. Na navedenim je postavkama utemeljen promijenjeni odnos iz-
medu znanja jezika (ovladanosti hrvatskim standardnim idiomom) i znanja o jeziku
(metajezi¢noga znanja o hrvatskome jeziku).

Novi program iz hrvatskoga jezika pociva i na nacelima poucavanja jezika Vijeca
Europe koja isticu potrebu za stjecanjem jezicne komunikacijske sposobnosti. U onome
dijelu u kojemu se ovladavanje materinskim jezikom kao J1 poklapa s ovladavanjem
drugim jezicima (J2) neka su od tih nacela predstavljena u CEF (Council of Europe
2001), tj. Zajednickome europskome referentnome okviru za jezike, njihovo ucenje,
poucavanje i vrjednovanje (Vijece Europe 2005). Jezi¢na komunikacijska sposobnost
najistaknutiji je pojam teorijskoga okvira za proucavanje i poucavanje jezika koji
sluzi za uspjesno sporazumijevanje u raznolikoj jezi¢noj zajednici. Sama rijec¢ kompe-
tencija umjesto umijece (koje objedinjuje sposobnost i vjestinu), osposobljenost, ishod,
postignuce pojavljuje se i u mnogim programima stranih jezika i drugih predmeta
tijekom cijeloga Skolovanja, bez obzira na njezinu viSeznac¢nost, a time i znacenjsku
neodredenost (vise u Jelaska 2005).

U ovome ce se poglavlju kratko predstaviti postavke kognitivne lingvistike i su-
protstaviti ih generativnoj lingvistici koja se ¢ini sukladnijom opc¢oj teoriji u prethod-
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nim programima, iako na svjesnoj razini sasvim sigurno nije bila polazisnom teorijom
(vise u Jelaska 2007 a). Nesto e se reci i o odnosu primijenjene i teorijske lingvistike.

3.1. Generativna lingvistika — pretpostavka o urodenome jezicnome znanju

Pretpostavka o urodenome jezi¢nome znanju proizlazi iz nacela generativne
lingvistike. Nju je utemeljio vjerojatno najpoznatiji zivuci jezikoslovac Noam Chom-
sky pocetkom druge polovice 20. stoljeca objavivsi 1957. svoju knjigu o sintaktickoj
strukturi. Danas je generativna lingvistika (u najrazlicitijim suvremenijim inacica-
ma) sa svojim postavkama o umnoj gramatici, o sposobnosti (engl. competence) kao
nesvjesnome urodenome znanju jezika jedna od dva najvaznija teorijska okvira u
podrudju usvajanja jezika.

Chomsky (npr. 1972, 1986) i njegovi sljedbenici smatraju da je proces usvajanja
jezika uvjetovan urodenom gramatickom sposobnoscu: djeca se radaju s jezicnim
mogucénostima i opéim znanjem o strukturama ljudskoga jezika pa ih je potrebno
samo izloziti odredenomu ljudskomu jeziku kako bi se njihove umne gramatike
potaknule i prikladno ucvrstile. Urodena univerzalna nacela i parametri koji mogu
donekle varirati upravljaju usvajanjem tako slozene i apstraktne pojave kao sto je
jezik. Popularna je slika generativistickih stavova da je dijete mali lingvist koji na
temelju ogranicenoga, nepotpunoga i ne uvijek gramati¢noga unosa jezika odraslih
stvara pretpostavke o svojemu izvornomu jeziku u obliku pravila koje provjerava,
dopunjava, mijenja. Upravo ¢injenica da djeca uspje$no usvajaju najrazlicitije jezike
svijeta na temelju oskudnih i nesustavnih podataka, da prolaze jednakim razvojem
u tome usvajanju glavni je dokaz utemeljenosti ideje o urodenim jezi¢nim spobno-
stima. Generativac Steven Pinker (1994) naslovio je svoju knjigu tezom o odvojenosti
jezi¢noga znanja od drugih iskustava: Jezicni instinkt. Generativna teorija pretpostav-
lja modularno znanje pa je tako sintaksa, koja zauzima sredi$nje mjesto univerzalne
gramatike, neovisna o drugim sastavnicama jezicnoga sustava. Dakle, generativna
teorija smatra da jezik na odreden nacin prethodi iskustvu. Takav pristup zbog poj-
ma urodenosti naziva se i nativistickim.

3.2. Kognitivna lingvistika — pretpostavka o jeziku kao iskustvenoj pojavi

Pretpostavka o jeziku kao sredstvu ustrojavanja, obrade i prenosenja obavijesti
proizlazi iz nacela kognitivne lingvistike. Utemeljena je na kraju sedamdesetih i
pocetku osamdesetih godina u radovima koje su napisali Georg Lakoff, Ron Lan-
gacker i Len Talmy (Geeraerts i Cuyckens 2007:3).

Kognitivnu bi se lingvistiku (na hrvatskome npr. Tabakowska 2005) moglo opisati
vise kao teorijski okvir nego uniformnu jezi¢nu teoriju koja je dijelom kognitivne
znanosti, zajedno s kognitivnom psihologijom, filozofijom znanosti i drugim disci-
plinama. Temelji se na pretpostavkama o jezi¢cnome znanju koje izrasta iz njegove
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uporabe, povezanosti jezi¢ne sposobnosti s ostalim kognitivnim sposobnostima i do-
menama znanja te na pretpostavci da je gramatika konceptualizacija: jezi¢ne se jedi-
nice (odredene ili posve shematske) oblikuju apstrahiranjem (ono je uvjetovano upo-
rabom). Dakle, kognitivnim je lingvistima jezik iskustvena pojava, jezi¢ne jedinice
primarne i simbolicke (Langacker 1987), a jezi¢na pravila shematska. Rje¢nik i grama-
tika nisu odvojeni, nego su kontinuum u kojemu svaki element ima znacenje. Jezic-
no znanje ovisi o procesu izgradnje (konstruiranja) znacenja, sposobnosti da se ob-
jektivno ista situacija vidi na razli¢ite nacine, koja ukljucuje predocavanje kao di-
namican proces razumijevanja i izgradnje znacenja. Mehanizmi ucenja prisutni u
svim sustavima znanja povezuju procese koji su sastavni dio migljenja i razumijevanja,
opazanja i osjetilne motorike.

Buducdi da kognitivni lingvisti smatraju da je jezik uklju¢en u covjekove opce
spoznajne sposobnosti, da je s njima isprepleten, vise se bave iskustvenom i prag-
matickom pozadinom jezi¢ne uporabe, povezanoscéu jezika i misljenja, pojmovnim
univerzalnostima, funkcionalnim nacelima jezi¢ne organizacije (kao prirodnost i
ikoni¢nost), pojmovnom vezom izmedu semantike i sintakse, a posebno strukturom
jezi¢ne kategorizacije (kao prototipnost, umne predodzbe, metafora, sustavna polise-
mija, spoznajni modeli).

I generativna kao i kognitivna lingvistika pripada spoznajnome okviru jer obje,
kao i drugi suvremeni jezikoslovni pravci, proucavaju prirodne jezike kao umne po-
jave. Obje zanimaju umne strukture od kojih se znanje sastoji. Slazu se da nema
znanja bez postojanja umnih predodzaba koje su sredstvo spoznajnoga odnosa iz-
medu covjeka i predmeta. No dok generativni lingvisti uzimaju prirodni jezik kao
predmet spoznajnoga odnosa, kognitivni lingvisti smatraju da su prirodni jezici
posredna veza izmedu covjeka i svijeta. Generativne lingviste zanima nase znanje
jezika i kako se ono mozZe stjeci u okviru kognitivne teorije ucenja, dok kognitivne
lingviste zanima nase znanje o svijetu pa proucavaju kako prirodni jezik njemu do-
prinosi. Jednostavno receno, dok generativnu lingvistiku zanima znanje o jeziku,
kognitivnu zanima znanje kroz jezik, odnosno jezikom (Geeraerts i Cuyckens 2007:6).
Dakle, za razliku od spomenutoga nativistickoga, konstruktivisticki pristup usvaja-
nju jezika smatra da jezik izrasta iz iskustva i ne prethodi iskustvu kao sustav.

U Hrvatskoj je kognitivni lingvisticki pristup Sire prisutan tek u proteklome de-
setlje¢u (npr. Jelaska 1997, Raffaelli 2000, Stanojevié, Parizoska 2005, Geld 2006), iako
su vazna djela u tome teorijskome okviru napisana jos prije dvadesetak godina (npr.
Zic-Fuchs 1991). U nastavu su kognitivna nacela u hrvatski jezik uvedena tek s Hno-
som. Poticanje jezi¢noga iskustva i njegova osvjeStavanja kao uvjeta za razvijanje
jezi¢ne komunikacijske sposobnosti i temelja za vladanje jezikoslovnim znanjem
oprimjereno je u Jelaska (2007 a) na nekoliko tema iz najnovijega Pipa. Tamo ras¢la-
njeni primjeri, kao i oni spomenuti u ovome radu, pokazuju kako se primjenjuje
nacelo jezicnoga iskustva kao prethodnice jezikoslovnoga znanja i zasto je takvo zna-
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nje korisnije, posebno u situaciji kada se znanstveno nazivlje i pojmovlje razvija,
nego da se pocinje od jezikoslovnih pojmova.

3.3. Primijenjena lingvistika i njezin odnos prema teorijskoj

Primijenjena lingvistika akademska je disciplina koja se bavi odnosom znanja o
jeziku prema obrazovnim i drustvenim odlukama koje se donose u svijetu povezanima
s jezikom. Stoga se jezikom obrazovanja bave poglavito primijenjeni lingvisti. Jezic-
no se podrudje u obrazovanju ocituje kao poucavanje jezicima i kulturi te njihovo
ucenje, obrazovanje na materinskome jeziku djeteta (koji ne mora nuzno biti njegov
J1, moze biti i obiteljski ili predacki, jezik podrijetla, koji mu je J2), obrazovanje na
drugim ili stranim jezicima, procjenjivanje jezicnoga znanja, tj. postignuca i napret-
ka, jezi¢ne i komunikacijske poteskoce. Primijenjeni se lingvisti bave i jezikom u skoli
kao utjecajnome i mo¢nome sredstvu radne komunikacije, njegovim normiranjem te
jezi¢nim planiranjem i utvrdivanjem institucijske uporabe jezika u obrazovanju.

I teorijska i primijenjena lingvistika bave se uobicajenim lingvistickim podrucji-
ma, disciplinama, poddisciplinama i medudisciplinama, ali primijenjena lingvistika
moze prakti¢no rjesavati postojece probleme. Ona mora donositi odluke o pojedinim
problemima. Vazno je istaknuti da se njezino podrucje djelovanja ne sastoji samo u
jednostavnoj primjeni teorijskih postavka ili istrazivanja na probleme kojima se bave
lingvisticke teorije i lingvisticki opisi, nego ona znanstveno istrazuje njihova moguca
rjesenja. U znanstvenome smislu ukljucuje lingvisticke spoznaje i teorije razli¢itih
pristupa i skola, ali ih i sama stvara jer je katkad potrebno promijeniti pogled na
problem kako bi ga se rijesilo.

Treba reci da su primijenjeni lingvisti svi ucitelji koji uce skolarce hrvatskome.
Stoga je sudjelovanje ucitelja u izradi Hnosa bilo vrlo dragocjeno. U suradnji sa
sveucilisnim uciteljima i znanstvenicima oni su tijekom izrade Hnosa i novoga plana
i programa rjesavali probleme uocene u dotadasnjoj nastavi i programima. Kako oni
svi jo$ nisu rijeSeni, iskustva ucitelja koji doista primjenjuju novine u nastavi bit ce
njihov dalji doprinos razvoju hrvatske primijenjene lingvistike.

4. Zakljucak

U novome su Planu i programu za hrvatski jezik uvedene vazne novine koje nisu
tako ocite izvana. Medutim, kada se promotri njihova teorijska usmjerenost, pokazu-
je se da imaju znatno drukcije polaziste od dosadasnjega programa koje treba dalje
razvijati. Pohvalno je $to su nacela nastave hrvatskoga jezika tako duboko povezana
s najsuvremenijim jezikoslovnim teorijama u svijetu koje su u Hrvatskoj tek odne-
davno sire poznate. Buduéi da su psiholingvisticka i kognitivnolingvisticka znanja
bila predmetom na visokoskolskome obrazovanju tek neznatnoga broja vrlo mladih
ucitelja hrvatskoga, bilo bi vazno razli¢itim oblicima stru¢noga usavrSavanja pouciti i
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druge. Poslijediplomski znanstveni studiji tek su jedan od oblika koji nije svima dos-
tupan. Izdavanje gramatickih i drugih priru¢nika (poput rje¢nika za ucenje jezika) s
navedenim teorijskim pristupima jedan je od vaznih zadataka hrvatskim jezikoslovci-
ma.
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NASTAVNI PROGRAMI I NASTAVA POVIJESTI U
OSNOVNOJ SKOLI

Akademik Tomislav Raukar
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Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, Odsjek za povijest

Uvod

Na samom je pocetku nuzno istaknuti da ovaj prilog o nastavnim programima iz
povijesti u osnovnoj skoli ima to¢no odreden cilj: usporediti Hrvatski nacionalni obra-
zovni standard (HNOS) iz povijesti s Nastavnim planom i programom iz 1999. godine i
odrediti njihove razlike. To omogucuje utvrdivanje polazista i ostvarenja Povjeren-
stva koje je izmedu travnja 2004. i travnja 2005. pripremalo Katalog znanja, odnosno s
nesto kasnijim nazivom Hrvatski nacionalni obrazovni standard iz povijesti za osnovnu
Skolu, od petog do osmog razreda. Pri tome ¢e u sredistu pozornosti biti dva pitanja:
prvo, odnos izmedu politicke i tzv. civilizacijske povijesti i, drugo, odnos izmedu
opce i nacionalne povijesti u HNOS-u iz povijesti. Ta je usporedba olaksana cinjeni-
com §to se na web stranicama Ministarstva znanosti, obrazovanja i §porta Republike
Hrvatske nalazi cjelovit tekst HNOS-a iz povijesti, u verziji od 20. lipnja 2005. To u isti
mah znaci da prilog ne ¢e ulaziti u, nedvojbeno klju¢no, razlaganje o nacinu i razini
uspjesnosti primjene HNOS-a iz povijesti u oblikovanju udzbenika iz povijesti, s jedne,
i u nastavi povijesti u osnovnoj skoli od petog do osmog razreda, s druge strane, jer ta
pitanja iziskuju zasebno i iscrpno razmatranje.

Ciljevi nastave povijesti

Ako se moze najsazetije reci da je zadaca nastave povijesti u osnovnoj skoli upo-
znavanje ucenika s razvojem ¢ovjecanstva od prapovijesti do suvremenog doba, i to
na svim podrucjima, od politike i gospodarstva preko drustvenog ustroja do Siroke
sfere kulture, znanosti i umjetnosti, onda tako odredenom nastavnom cilju valja do-
datiiklju¢no pitanje koje se odavno nalazii pred povijesnom znanoséu, u tom sklopu
i pred nastavom povijesti: kako proucavati, kako tumaciti tako definirani povijesni
razvoj? Odvajati pojedina razvojna podrucja i o svakome od njih pisati, odnosno
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govoriti odvojeno od drugih podrugdja, ili, pak, razvojna podrucja tumaciti u njihovoj
uzajamnosti i razvojnoj cjelovitosti?

U prakti¢noj provedbi povjesnicara i nastavnika to upucuje na jos jedno iznimno
vazno pitanje: koja razvojna podrucja moraju biti u sredistu pozornosti povjesnicara i
nastavnika? Tocnije: treba li neko od tih podru¢ja smatrati vaznijim, odluc¢uju¢im? Ta
su se metodoloska pitanja ve¢ od pocetaka moderne hrvatske historiografije u sredini
XIX. st. nalazila i pred hrvatskim povjesnicarima u njihovim nastojanjima da ocrtaju
razvoj i znacajke hrvatske povijesti od srednjega vijeka do njihova doba. Dakako, raz-
vojna je razina historiografije utjecala i na nastavne programe, udzbenike i nastavu
povijesti, sto znaci i na narastaje ucenika, na njihovu predodzbu o pojmu povijest.

Moderna hrvatska historiografija

Razvoj moderne hrvatske historiografije, sto bismo ga, otprilike, mogli odrediti
vremenom od sredine XIX. do sredine XX. st., oslanjao se na brojne postupke u koji-
ma su sudjelovali narastaji povjesnicara, od istrazivanja arhivskih vrela do objav-
ljivanja analitickih studija o pojedinim razvojnim podrucjima, ali je temeljnim kri-
terijem njezina napredovanja bilo nastojanje da se u cjelovitim prikazima ili tzv. sin-
tezama opiSe i protumaci povijest Hrvata od pocetaka do suvremenog doba. Posve je
razumljivo da je ve¢ od pocetaka u sredistu pozornosti povjesnicara bio najuocljiviji
razvojni segment, politicka povijest, tim prije sto je upravo ona najdublje odredila i
kroz stoljeca usmjeravala povijest hrvatskoga naroda. Ali usporedo s razvojem
politickih odnosa pred povjesnicarima se nalazila i neizmjerno Siroka sfera drustvenog
razvoja, od razli¢itih oblika ljudske svakodnevice do znanosti i umjetnosti, koju su
autori prvih sinteza o hrvatskoj povijesti nazivali ,unutarnjim razvojem”. Klju¢ni je
metodoloski problem pri tome bio: u kakav odnos valja postaviti podatke o politickom
razvoju, s jedne, i one o ,unutarnjem razvoju”, s druge strane, odnosno: kako treba
izgledati sadrzajno ustrojstvo cjelovitih pregleda hrvatske povijesti.

Prvi prikaz hrvatske povijesti u modernoj hrvatskoj historiografiji Pregled hrvat-
ske poviesti Sime Ljubica (Rijeka, 1867.) pretezno je, premda ne u cjelini, bio usredo-
tocen na politicku povijest, ali je ve¢ u sintezi Poviest hrvatska Tadije Smiciklasa (Za-
greb, 1882.) opisu politicke povijesti Hrvata u srednjem vijeku, od pocetaka do godi-
ne 1437., dodan iscrpni pregled ,unutarnjeg razvoja“. U poglavlju Hrovatska prije tur-
skih provala (499-558) Smiciklas opisuje hrvatsku zemlju i narod, upravni ustroj, pri-
hode i novac, razvoj drustva, crkvene prilike te neke pojave u gospodarstvu i umjet-
nickom razvoju. Sli¢no je sadrzajno ustrojstvo i u opseznoj Povijesti Hrvata Vjekosla-
va Klaica (Zagreb, 1899. — 1911.) te u Pregledu povijesti hrvatskoga naroda Ferde Sisica
(Zagreb, 1916.), pa su u tim sintezama o hrvatskoj povijesti temeljnim poglavljima o
politickoj povijesti dodana i iscrpna poglavlja o tzv. ,unutarnjem razvoju”.

Moderna se hrvatska historiografija, prema tome, ve¢ od druge polovice XIX. st.
postupno usmjeravala prema istrazivanju onog podrucdja povijesnog razvoja sto bi-
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smo ga mogli oznaciti pojmom ,razvoj civilizacije”, pa podatke o ,civilizacijskoj” po-
vijesti ukljucuje ve¢ u prve cjelovite prikaze hrvatske povijesti, od Tadije Smiciklasa
dalje. To je bio nedvojbeni napredak hrvatske historiografije, ali je unato¢ tome u svim
ranim pregledima hrvatske povijesti politicki, prije svega dinasticki razvoj, ipak bio u
srediStu zanimanja povjesnicara. S druge strane, vazno je napomenuti da izlaganja o
politickom i ,civilizacijskom” razvoju u ranim sintezama nisu bila odvojena samo us-
trojem teksta i smjestena u zasebnim poglavljima, nego i znacajkama tumacenja po-
vjesnicara, pa je njihova uzajamna ovisnost jedva bila istaknuta i objasnjena.

Jedan primjer svjetske historiografije: Jacques Le Goff

Predmetom ovoga priloga, dakako, nije razmatranje znacajki svjetske historiogra-
fije u XX. st., ali je, ilustracije radi, korisno odabrati nekoliko primjera koji ocrtavaju
njezine istrazivacke smjernice i iznimna dostignuca. U razlaganju o nastavnim pro-
gramima i nastavi povijesti, prije svega o njihovim metodoloskim pretpostavkama,
tj. o vaznosti i zastupljenosti ,civilizacijske” povijesti u njima, njihova su ostvarenja
veoma korisna komparativna osnovica.

Poticajnim primjerom moze biti jedno od klju¢nih djela svjetske historiografije:
La civilisation de I'Occident medieval Jacquesa Le Goffa, objavljeno u Parizu 1965. (hrv.
prijevod: Civilizacija srednjovjekovnog Zapada, Zagreb, 1998.). Na metodoloske znacaj-
ke Le Goffova djela upucuje vec i kratki pogled u njegov sadrzajni ustroj.

Autor, naravno, ne zanemaruje politicki razvoj, pa ve¢ na pocetak svojega djela
postavlja uvodno poglavlje Povijesni razvoj o politickom stvaranju europskog Zapada
od kasne antike do razvijenog srednjeg vijeka, otprilike do XIII. st. Za Le Goffovu
sintezu o europskom srednjovjekovlju i za njegovo shvacanje povijesnoga vazno je
ipak da ni taj uvodni tekst ne govori iskljucivo o politickoj povijesti, pogotovo ne u
obliku suhoparna slijeda politickih zbivanja, nego su u sredistu toga poglavlja klju¢ne
civilizacijske promjene, prijelaz od antike prema srednjem vijeku, stvaranje novih
drzavnih i drustvenih struktura, uloga Crkve i vjere u njihovu oblikovanju. Le Goff
govori o ,poletu krs¢anstva”, upravo o poletu gradevinarstva i zemljoradnje, o de-
mografskom napredovanju, obnovi gradova i trgovine itd., dakle o temeljnim poja-
vama u kojima se iskazuje drustveni uspon europsko-mediteranskog Zapada.

Tek nakon uvodnog pogleda u stvaranje i drustveni rast Zapada slijedi glavni dio
knjige koji nosi naslov Srednjovjekovna civilizacija. Sadrzajna je lepeza tog dijela Le
Goffove knjige toliko bogata da ju je nemoguce sazeto ocrtati, ali evo barem naslova
njegovih poglavlja: Svjetlosti u noci, $to se prije svega odnosi na kulturnu djelatnost
samostana, Prostorne i vremenske strukture, Krséansko drustvo (X — XIII st.), Mentaliteti,
osjecajnosti, gledista, postojanosti i novine (XIV — XV st.). Naslovi, pak, odjeljaka u tako
naslovljenim poglavljima upuéuju na neizmjerno bogatstvo spoznaja o razli¢itim
oblicima svakodnevice pojedinaca i drustvenih zajednica, upravo o dostignutoj raz-
vojnoj razini srednjovjekovne civilizacije.
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Jos jedan primjer. Otprilike istodobno kad Le Goff objavljuje svoju Civilizaciju
srednjovjekovnog Zapada, u drugoj polovici 60-ih godina prosloga stoljeca, pojavljuje
se UNESCO-va Histoire du developpement culturel et scientifique de I’humanite, odnosno
u hrvatskom izdanju (Naprijed, Zagreb): Historija covjecanstva. Kulturni i naucni raz-
voj. To je monumentalno, visesves¢ano djelo bilo u cjelini usmjereno prema kulturnom
i znanstvenom razvoju covjecanstva, pa je ono samo po sebi upozoravalo na neiz-
mjerno bogat pojam ljudskog stvaralastva $to ga ne smije zanemariti povjesnicar u
svakom prijedlogu sinteze, bez obzira na to kakav je njezin prostorni, politicki ili
vremenski opseg.

Iznimno plodni rezultati svjetske historiografije u drugoj polovici XX. st., medu
kojima su ovdje spomenuta samo dva ilustrativna primjera, bili su poticaj i hrvat-
skim znanstvenicima. Evo samo jednog primjera. Kada je godine 1997., u okviru Eu-
ropskog projekta Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti, objavljen prvi svezak
izdanja Hrvatska i Europa: Srednji vijek (VI - XII stoljece). Rano doba hrvatske kulture (ur.
Ivan Supici¢), onda je u naslov te edicije postavljena oznaka Kultura, znanost i umjet-
nost. Ni u toj ediciji nije bio zanemaren politicki razvoj i njegovo djelovanje na ranu
hrvatsku povijest jer se ona bez politickih i dinastickih mijena ne bi mogla protu-
maciti, ali je teziSte izlaganja ipak bilo na iscrpnom ocrtavanju kulturnog i znan-
stvenog razvoja.

Modernizacija nastave

U Povjerenstvu za Hrovatski nacionalni obrazovni standard (HNOS) iz povijesti na-
stojali smo uvaziti ta dostignuca suvremene povijesne znanosti, pa smo temeljnom
cilju koji je bio zajednicki za sve predmete: rastereenje ucenika, dodali jos jedan,
specifican za predmet povijest: modernizacija nastave koja mora slijediti ostvarenja
suvremene historiografije, dakako, u okvirima koji su primjereni uzrastu ucenika u
osnovnoj skoli. To je samo po sebi znacilo odmak od tada postojeceg Nastavnog plana
i programa iz 1999. godine, u kojemu je prevladavala politicka povijest. U Povjerenst-
vu smo smatrali da, nasuprot tome, u nasim temama, u koje smo podijelili nastavnu
gradu od petog do osmog razreda, treba osigurati vise prostora drustvenom, znan-
stvenom i kulturnom podrucju, dakle onim rezultatima ljudskoga stvaralastva koji
kao iznimno vazna komponenta ulaze u op¢i pojam ,razvoj civilizacije”.

No da pri tome ne bi bilo nikakvih nejasnoca, nuzno je istaknuti da takvo gle-
diste i vise pozornosti ljudskom stvaralastvu niposto nije bilo pokusajem uklanjanja
politicke povijesti iz nastave, naravno, shvacajuci politicku povijest kao jedan seg-
ment razvoja civilizacije, a ne cilj sam po sebi. To je prije svega znacilo da smo u
svojim temama nastojali smanjiti broj podataka iz ciste politicke povijesti, tj. imena
vladara, dinastija, bitaka i sl., koje ucenik u tradicionalnoj nastavi mora pamtiti, naj-
¢esée posve mehanicki, i nastavu usmjeravati prema temeljnim pojavama i procesi-
ma u razvoju civilizacija i ljudskih drustava. Nastojali smo dakle posti¢i primjereniji
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omjer izmedu uobicajene politicke povijesti, s jedne, te kulturne i znanstvene, sto
znacdi ,civilizacijske” povijesti, s druge strane.

Kako god ocjenjivali Hrvatski nacionalni obrazovni standard iz povijesti, drzim da se
smije utemeljeno zakljuciti da je on bio korak naprijed spram Nastavnog plana i pro-
grama iz 1999., pa upravo tu cinjenicu mozemo smatrati pozitivnim rezultatom u
jednogodisnjem djelovanju Povjerenstva iz povijesti. Evo podataka o temama iz pov-
ijesti u HNOS-u koji dobro ocrtavaju nasa nastojanja da se u nastavi povijesti u os-
novnoj skoli ostvari primjerenija sadrzajna ravnoteza izmedu politicke povijesti te
kulturne i znanstvene povijesti.

HNOS iz povijesti za osnovnu skolu podijeljen je u 46 nastavnih tema. U petom
i sedmom razredu HNOS predvida po 11 tema, a u Sestom i osmom razredu po 12
tema. Ako zanemarimo prvu, uvodnu temu u peti razred, Sto je povijest, u preostalih
45 nastavnih tema odnos izmedu politicke i civilizacijske povijesti izgleda ovako:

Razred Politicka povijest Civilizacijska povijest Integrirani sadrzaji
(redni broj teme) (redni broj teme) (redni broj teme)

Peti razred _— 2.,3.,9.,10. 4.,5.,6.,7.,8.,11.

Ukupno 0. 4. 6.

Sesti razred 1.,6., 9. 2.,4,7.,8. 3.,5.,10,11.,12.

Ukupno 3. 4. 5.

Sedmi razred 3.,4.,5,7.,9.,10. 2.,6.,11. 1., 8.

Ukupno 6. 3. 2.

Osmi razred 1,6.,8.,10., 11. 5., 12. 2.,3.,4.,7.,9.

Ukupno 5. 2. 5.

Svega 14. 13. 18.

HNOS iz povijesti prema tome temelji se na sadrzajnoj ravnoteZzi izmedu politicke
i civilizacijske povijesti. Od 45 nastavnih tema, njih 13 pripada kulturnoj i znanstvenoj
povijesti, dok je sadrzajem 14 tema politicka povijest. U najve¢em broju tema, ukup-
no u 18, integrirani su politicki i civilizacijski sadrzaji, ali je tim podacima nuzno
dodati napomenu da i u temama koje su prije svega posvecene politickoj povijesti
ima i odjeljaka o drustvenom i kulturnom razvoju, naprimjer, u 6. nastavnoj temi
Sestog razreda: Hrovatska u doba Arpadoviéa i AnZuvinaca. Premda je to tema iz politicke
povijesti, jer je njezina prvenstvena zadaca ocrtati politicki polozaj Hrvatskoga
kraljevstva u novom dinastickom okviru Arpadovica i Anzuvinaca, ipak se u njoj
govorii o postanku i razvoju gradova ili o romanickoj i gotickoj umjetnosti u Hrvat-
skoj od XIIL do XIV. stoljeca, dakle o iznimno vaznim drustvenim i umjetnickim poja-
vama tog razdoblja.

U nekim je, pak, nastavnim temama, koje su prema Nastavnom planu i programu iz
1999. uglavnom imale politicki sadrzaj, u HNOS-u jace istaknuta njihova kulturna
komponenta. Primjerom je 11. tema Sestog razreda: Europa u doba baroka. Ona
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sadrzajem pokriva dvije nastavne jedinice u Nastavnom planu i programu iz 1999.:
Apsolutne monarhije u Europi i dijelom Katolicka obnova. Ve¢ smo u naslovu te teme dali
prednost civilizacijskom pojmu ,barok” ne zanemarujucdi pri tome u popisu njezinih
klju¢nih znanja pojam ,apsolutne monarhije” koji se nalazio u naslovu nastavne jedin-
ice prema Programu iz 1999. U popisu osoba, koje smo naveli uz tu temu, spomenuli
smo, pokraj Louisa XIV. i Olivera Cromwella, i istaknute predstavnike umjetnosti i
znanosti: Gianlorenza Berninija, Isaaca Newtona i Johanna Sebastiana Bacha. Na-
ravno, to je bio samo prijedlog nastavniku koji treba sam odluciti kako ¢e oblikovati
nastavu, dakle koje ¢e metodicke postupke primijeniti, koje ¢e osobe u njoj obraditi i
procijeniti sto je primjereno njegovim ucenicima. Ipak, vaznost tog prijedloga moze
se ocijeniti usporedbom s udzbenicima koji su slijedili Nastavni plan i program iz 1999.:
u njima se jedva spominje pojam ,barok”.

HNOS i nove sadrzajne cjeline

Naravno, usmjerenje HNOS-a iz povijesti prema ,civilizacijskim” sadrzajima u
nastavi najbolje ocrtavaju nove pojave i nove nastavne teme koje su u nj ukljucene.
Evo nekoliko primjera.

U HNOS iz povijesti za peti razred ukljucena je potpuno nova, 9. tema: Hrovatski
prostor u anticko doba. Dok su u Nastavnom planu i programu iz 1999. postojali samo
fragmenti te cjeline, sada je ta tema dobila zada¢u da sustavno, premda sazeto, ocrta
iutvrdiiznimno vaznu pojavu, anticku kulturnu bastinu na hrvatskom prostoru. Na
to upucuju natuknice: ,Grc¢ki spomenici na hrvatskom prostoru — gradovi, pismo,
kulturna ostavstina” ili ,Kulturno nasljede Rimljana: jezik, pismo, graditeljstvo”. Ta
nova nastavna tema upoznaje ucenike s antickom osnovicom na kojoj nastaje hrvat-
ska srednjovjekovna kultura, pa ona svjedoci o civilizacijskom napredovanju na hr-
vatskom prostoru, a u isti mah ocrtava temeljno usmjerenje HNOS-a prema civiliza-
cijskoj povijesti.

Jo$ jedan primjer iz Sestog razreda. Posve je nova 4. nastavna tema: Uzlet srednjo-
vjekovne Europe (XI. — XIV. st.), u kojoj se govori o napredovanju europskog drustva u
razvijenom srednjem vijeku. U Programu iz 1999., dosljedno tome i u udzbenicima,
sadrzaji iz te nove cjeline bili su rasprseni u vise nastavnih jedinica, a u HNOS-u su
oni okupljeni u zaokruzenu, veoma prepoznatljivu cjelinu. U tu je nastavnu temu
ukljucen slijed pojava: drustvena obnova na europsko-mediteranskom podrudju, s
teziStem na demografskom rastu i pove¢avanju broja stanovnistva, te postanak i raz-
voj europskih komuna, $to bismo mogli oznaciti ,drustvenim” aspektom nove teme,
ali je upozoreno i na iznimno vazan znanstveni pomak, utemeljenje europskih
sveucilista. To je prava ,civilizacijska” tema u koju su, uza sve to, uvrsteni i neki sadrzaji
koji prvi put ulaze u nastavu: ,Polozaj marginaliziranih i ovisnih, skrb za siromahe i
bolesnike (hospiciji, leprozoriji, karitativne bratovstine)”. Kako su ti sadrzaji sastavni
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dio novih istrazivackih podrucja suvremene historiografije, njihovo ukljucivanje iska-
zuje nasa nastojanja za modernizacijom nastave povijesti.

Napokon, primjeri iz osmog razreda. Na samom kraju nastave povijesti nalazi se
12. tema. U temi Suvremeni svijet izlaze se o znanstvenom i kulturnom razvoju te o
promjenama u drustvu i gospodarstvu u drugoj polovici XX. stoljeca. Ta se tema na-
dovezuje na 5. temu osmog razreda: Znanost i kultura u meduratnom razdoblju, pa je u
HNOS-u za osmi razred znanstveni i kulturni razvoj Svijeta u XX. st. Sire i cjelovitije
obraden nego u Programu iz 1999. godine. Taj pogled u znanstveni i kulturni razvoj
XX. stolje¢a upucuje na usporedbu sa srodnim temama sedmog razreda, naprimjer
sa 6. temom: Drustvo, kultura i promjene u svakodnevnom Zivotu u prvoj polovici 19. st.,
odnosno 11. temom: Drustvo, kultura i promjene u svakodnevnom Zivotu u drugoj polovici
19. st. Na taj nacin nastava prati razvoj znanosti i kulture u Sirokom luku XIX. i XX.
stoljeca, s pogledom u buduénost Svijeta.

Upravo izlozeni primjeri novih nastavnih tema i novih sadrzaja upucuju na na-
stojanja Povjerenstva za HNOS iz povijesti da se u nastavi povijesti vise pozornosti
usmjeri prema znanstvenom i kulturnom razvoju nego $to je to dosad bilo uobica-
jeno, ne zanemarujudi pri tome i druga podrucja povijesnog razvoja, primjerice
politicki razvoj. No pri tome je vazno upozoriti na metodicko polaziste Povjerenstva:
uspjesnost u ostvarivanju temeljnih ciljeva nastave povijesti niposto ne ovisi o kolici-
ni podataka koje ucitelj u nastavi spominje, jos manje o zahtjevima da uc¢enici me-
moriraju mnostvo golih podataka, nego prije svega o prenosenju temeljnih smjerni-
ca povijesnog razvoja na ucenike i o njihovu razumijevanju tog razvoja, ukljucujuci
u te ciljeve i nimalo sporednu odgojnu, eticku komponentu nastave.

Ilustracije radi, smatrali smo da nije najvaznije, naprimjer u 6. temi osmog razre-
da: Drugi svjetski rat, nastojati da ucenik u cjelini upamti, upravo mehanicki memo-
rira, mnostvo ¢injenica o Drugom svjetskom ratu, dakle brojne bitke, imena i opsezan
kronoloski slijed zbivanja, nego da je barem jednako vazna spoznaja o ratu kao po-
javi koja je sama po sebi nasilje prema c¢ovjecanstvu i koja nanosi neizmjerne patnje
i stradanja ljudima.

Ili, prije spomenuta 4. tema Sestog razreda, Uzlet srednjovjekovne Europe (XI - XIV
st.), u nastavi se nikako ne bi smjela svesti na zamorno nizanje podataka. Posve su-
protno, njezin je kljucni cilj uo¢avanje vazne pojave: drustvenog i intelektualnog
napretka europsko-mediteranskog svijeta u razvijenom srednjem vijeku, odjeci ko-
jega dopiru i do suvremenog doba, primjerice, razvoja sveucilista. Dakle, njezinim je
predmetom srednji vijek, druk¢iji od uobicajenoga — i u historiografiji i u nastavi —
koji je veoma cesto obiljezen isklju¢ivo negativnim oznakama, ukratko, srednji vijek
civilizacijskog uspona.

Ovdje je korisno dodati jo$ jednu napomenu. Nastavna tema o usponu sred-
njovjekovnog europskog drustva upucuje i na neke druge nastavne teme, primjerice
na povezivanje s 5. temom Sestog razreda: Europa i islamski svijet: dodiri i suprotnosti.
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Ta nastavna tema pokraj politickog okvira (arapska osvajanja na Mediteranu ili
krizarski ratovi) sadrzava i veoma vaznu kulturnu i znanstvenu komponentu: Utjecaj
arapske kulture na (zapadno)europsku kulturu (prenosenje elemenata anticke kulture: pri-
rodne znanosti, medicina, matematika, tehnicki izumi), bez koje bi kulturni i znanstveni
uspon srednjovjekovnog europskog drustva bio nedovoljno jasan. Kako je toiu naslo-
vu ove nastavne teme istaknuto, u njoj se prozimaju pojmovi: ,suprotnosti” i ,dodiri”
izmedu islamskog i kr§¢anskog svijeta, dakle uzajamni sukobi, ratovi i osvajanja s
pojmom intelektualnih komunikacija. A u izlaganje o arapskom utjecaju na zapad-
noeuropsku kulturu i znanost nije potrebno unositi gomile leksikonski iskazanih
podataka, nego ucenicima pribliziti sam pojam uzajamnosti znanstvenih i kulturnih
veza te njihovu iznimno vaznu ulogu u razvoju srednjovjekovnih drustava. To je
ono sto se ovom nastavnom temom Zzeljelo postici.

Odnos izmedu svjetske i nacionalne povijesti

Pripremaju¢i HNOS iz povijesti, Povjerenstvo ni u jednom trenutku nije zane-
marilo nacionalnu, hrvatsku povijest. Pri tome nismo unaprijed zacrtali bilo kakve
kvantitativnhe omjere, nego smo nastojali u klju¢na znanja nastavnih tema ugraditi
sve najvaznije podatke i razvojne smjernice hrvatske povijesti, od anticke bastine i
ranoga srednjeg vijeka do Domovinskog rata i stvaranja samostalne Republike Hr-
vatske. Na opseg zastupljenosti hrvatske povijesti u nastavnim temama HNOS-a
upucuje ova tabela:

Razred Hrvatska/hrvatski u naslovu nastavne  Razdoblja/pojave hrvatske povijesti u sklopu

teme i njihov redni broj povijesti nastavnih tema i njihov redni broj
Peti 9. 2.,10.
Sesti 3.,6.,12. 1.,4.,7.,9.
Sedmi 1.,4., 5., 8. 2.,3.,6.,10,11.
Osmi 4., 10. 1., 6., 9.
Ukupno 10 nastavnih tema 14 nastavnih tema

Hrvatska povijest: ukupno 24 nastavne teme

Naziv Hrovatska ili hrvatski nalazi se, prema tome, u naslovima 10 nastavnih tema,
pa su one hrvatskoj povijesti u cjelini i posvecene, dok su u klju¢na znanja 14 na-
stavnih tema, koje se odnose na opcu povijest, ukljucene i vazne pojave iz hrvatske
povijesti. U prvoj se skupini nalaze nastavne teme u $irokom sadrzajnom rasponu od
Hruatskog prostora u anticko doba (9. tema petog razreda) do Postanka i razvoja samostalne
Hroatske (10. tema osmog razreda). Drugoj skupini nastavnih tema pripadaju,
naprimjer, Humanizam i renesansa ili Osmansko Carstvo i Europa (7.1 9. tema Sestog
razreda) i Europa u promjenama: od Francuske revolucije do Beckog kongresa ili Svjetske
krize i Proui svjetski rat (3. i 10. tema sedmog razreda). Medu takvim nastavnim tema-
ma ipak treba napose istaknuti Sestu temu osmog razreda: Drugi svjetski rat, u kojoj
se iscrpno govori i 0 sloZenim ratnim zbivanjima na podrucju Hrvatske.
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Ti podaci pokazuju da se otprilike 50% gradiva u nastavnim temama HNOS-a iz
povijesti za osnovnu $kolu odnosi na razli¢ita razdoblja hrvatske povijesti. Ako bismo
tome dodali i nacelno stanoviste Povjerenstva da se nacionalna povijest moze najpot-
punije razumjeti njezinim tumacenjem u kontekstu opce, europsko-mediteranske i
svjetske povijesti, za Sto je lijep primjer prije spomenuta nastavna tema Drugi svjetski
rat, smjeli bismo zakljuciti da je u HNOS-u iz povijesti za osnovne $kole nacionalna
povijest primjereno zastupljena i da nastavne teme omogucuju sustavno upozna-
vanje ucenika s pojedinim razdobljima i klju¢nim pojavama u hrvatskoj povijesti od
njezinih pocetaka do naSe suvremenosti.

Zakljucni pogled

Deklaracija o znanju Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti (2002.), napose njezin
dokument iz godine 2004.: Hrvatska temeljena na znanju i primjeni znanja, bili su potica-
jima Povjerenstvu u radu na Katalogu znanja, odnosno Hrvatskom nacionalnom obra-
zovnom standardu iz povijesti za osnovnu skolu. U dokumentu Hrvatska temeljena na
znanju i primjeni znanja s pravom se istice da je u obrazovanju ,bitno smanjiti opseg
gradiva i enciklopedijski karakter ucenja, preusmjeriti naglasak od memoriranja ¢i-
njenica na njihovo medusobno povezivanje” (26) i da je ,klju¢na kvaliteta usvojenog
znanja, a ne njegov opseg” (27).

Ta smo nacela imali na umu u radu Povjerenstva i u oblikovanju nastavnih tema
iz povijesti za osnovnu Skolu. U nastavne teme nastojali smo ukljuciti samo najvaZznije
c¢injenice, bez kojih neko razdoblje ili pojava ne bi bili posve razumljivi u¢enicima.
No ostavljajuéi ovdje po strani vazne elemente u obrazovnom procesu, udzbenike iz
povijesti i, §to je od svega najvaznije, kreativnost ucitelja, jer su te komponente izvan
zacrtane zadace ovoga priloga, ipak je nuzno istaknuti da HNOS iz povijesti za os-
novnu $kolu treba i dalje dogradivatii poboljsavati. Razmatrajuci danas, iz udaljenosti
od gotovo tri godine od okoncanja rada Povjerenstva, HNOS iz povijesti, utemeljeno
se smije zakljuciti da njegove nastavne teme valja jos vise sadrzajno rasteretiti, smanyjiti
jos uvijek preveliku koli¢inu podataka u njima, u skladu s gore navedenim nacelima
iz dokumenta Hrvatska temeljena na znanju i primjeni znanja.

Nastavu bi bilo nuzno jos vise pribliziti u¢enicima, ne samo raznolikos$¢u suvre-
menih metodickih postupaka, nego i smanjivanjem koli¢ine podataka koji se u nastavi
i, veoma je vazno to reci, u udzbenicima iz povijesti pred ucenike iznose. U HNOS-u iz
povijesti treba ostaviti samo klju¢ne, najvaznije ¢injenice, ne opterecivati prihvacanje
znanja o proteklosti golemim brojem podataka, ¢iji bi se dio mozda mogao prenijeti iz
nastave u osnovnoj skoli na visu razinu, na nastavu iz povijesti u gimnazijama. Ili dru-
gim rijeima, u nastavi mora biti najvaznije razumijevanje povijesnog razvoja, njego-
vih etapa i postupnih, ¢esto upravo mukotrpnih, civilizacijskih pomaka.

No bez obzira na to, mislim da se smije zakljuciti da u svakom buduéem promi-
sljanju o nastavi povijesti u osnovnoj skoli valja uzeti u obzir temeljna polazista Po-
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vjerenstva za HNOS iz povijesti koja iskazuje njegova konacna verzija od 20. lipnja
2005., prije svega zahtjev za modernizacijom nastave povijesti. Jer, kako god ocjenji-
vali taj dokument, smatram njegovo temeljno usmjerenje prema civilizacijskim
sadrzajima neprijepornim i za buduci rad korisnim.
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MATEMATIKA U OSNOVNO]J I SREDNJOJ SKOLI U RH
_ STANJE, PROBLEMI, TRENDOVI

Petar Mladini¢, profesor

V. gimnazija, Zagreb

Stanje u nastavi matematike u RH nije sasvim zadovoljavaju¢e u mnogim as-
pektima:

— u sadrzaju,

— u poucavanju,

— u postignué¢ima na nacionalnim ispitima,

— u PISA istrazivanju,

— u stru¢nom usavrsavanju,

— unapredovanju nastavnika,

— u tehnoloskoj opremljenosti ucionica,

— u uporabi tehnologije te

- u pripremljenosti/skolovanju buducih nastavnika i ucitelja.

Stanje i problemi
a) Sadrzaj

Sadrzaj matematike u osnovnoj skoli u prvom je koraku poboljsan promjenama
koje je predvidio HNOS. Iz programa su ispusteni mnogi zastarjeli sadrzaji i poj-
movi. Smanjena je koli¢ina ¢injenica. Uvedene su dvije suvremene teme iz vjerojat-
nostiistatistike. U osnovnoskolsku matematiku uvedena je (i na neki nacin standard-
izirana) uporaba dzepnog racunala.

Ucinjeni su koraci u medupredmetnom povezivanju.

Osuvremenjivanje sadrzaja potrebno je nastaviti primjerice uvodenjem tema sta-
tistike i vjerojatnosti od samih pocetaka poucavanja matematike kao i rjesavanjem
problema koje PISA istrazuje.

b) Poucavanje

Poucavanje je matematike, u cjelini gledajudi, dosta zastarjelo (ploc¢a-kreda, za-
datak-rjeSenje, frontalna nastava, reproduktivnost nasuprot kreativnosti ...).
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Nastavnici nisu pripremljeni niti su senzibilizirani za promjene koje slijede kuriku-
lumom. Prvi koraci i senzibiliranje ucitelja i nastavnika koji su nac¢injeni HNOS-om
nisu nastavljeni kako je zamisljeno.

Postoji velik broj samozatajnih entuzijasta koji samoinicijativno rjeSavaju svoje
probleme u nastavi/poucavanju.

Uporaba racunala te edukacijskog i matematickog softwarea u ucenju i poucava-
nju zanemariva je i, viSe-manje, stihijska.

Smisleno se tim problemima u RH ne bavi nitko, osim u skromnim okvirima Hr-
vatsko matematicko drustvo i njegove nastavne sekcije.

c) Postignuca

Rezultati pokazuju da je nase misljenje puno bolje od stvarnog stanja, tj. neu-
godno se iznenadujemo kad vidimo $to sve nasi ucenici (iz postojeceg programal)
nisu uspjeli nauciti, a trebali su!

Nacionalni su ispiti ukazali na neujednacenost poucavanja i u¢enja matematike
u RH. Suocili su nas s nedostatkom ostalog objektivnog vrjednovanja, i, iznad svega,
samovrjednovanja. Ispitivanja su pokazala, s jedne strane, da ucenici ne vole mate-
matiku, da im je teska i nezanimljiva, a, s druge strane, ucenici stavljaju matematiku
na drugo mjesto potrebnih znanja/predmeta u svojem skolovanju.

PISA istrazivanje ukazalo nam je na jos jedan problem poucavanja i postignuca —
odmak od svijeta, od suvremenosti. Citirat ¢u izjavu voditeljice projekta Michelle
Bros Roth:

Najslabiji rezultati postignuti su u matematici... U¢enici su pokazali zbunjenost,
strah i nelagodu zbog pitanja na koja nisu navikli...

A to su pitanja koje sav ostali svijet postavlja svojim ucenicima.

d) Struc¢no usavrsavanje

Profesionalni razvoj ucitelja i nastavnika neucinkovit je za promjene koje nas
¢ekaju i neracionalan.

Agencija za odgoj i obrazovanje RH niti je ekipirana niti sudjeluje na odgovara-
juéi nacin u rjeSavanju problema i potreba u nastavi matematike. Ne istrazuju se
problemi. Nema nekog sustavnog uvida u stanje i, sukladno tome, prijedloga plana
stru¢nog usavrsavanja.

Nastavnicki fakulteti ne pripremaju/poucavaju nastavnike na nacin kako ce ti
nastavnici poucavati. Posebno je tezak problem metodike nastave matematike (ne-
dostatak kadrova, nitko se sustavno ne bavi tim podruéjem ...) i neodgovarajuceg
broja sati nazocnosti buducih nastavnika u skoli (na praksi).

Istrazivanja pokazuju nisku razinu informaticke pismenosti nastavnika.

Napredovanje nastavnika posebno je losa ,prica”.
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Recimo ovdje nekoliko rijeci o nekim aktivnostima Hrvatskog matematickog drust-
va i njegove nastavne sekcije.
HMD i njegove struc¢ne aktivnosti:

susreti i kongresi nastavnika,

zimske i ostale radionice,

projekti u kojima se uce/poucavaju/stje¢u nova iskustva,

izdavastvo (Matka, Poucak, PlayMath, math.e, MFL, Matkina biblioteka, ...),
stru¢no-metodicke veceri (8 stru¢no-metodickih predavanja svake godine),
suradnja i dovodenje stranih stru¢njaka,

T3,

matematicki podmladak,

Na 2. kongresu nastavnika matematike RH u srpnju 2004. godine usvojene su
sljedece odluke na prijedlog pet odbora kongresa:

1) Odbor za metodiku nastave

stru¢no usavrsavanje nastavnika od 1. do 4. razreda osnovne skole treba biti
zajednicko sa svim ostalim nastavnicima i u sklopu jedinstvenog programa (a
ne izdvojeno kao do sada),

u sklopu promjena studiranja treba realizirati da studenti (buducdi nastavnici)
ostvare 1 godinu (ili stotinjak sati) vjezbi u skoli/razredu uz svojeg mentora,
matematiku u strukovnim skolama mogu poucavati samo skolovani matema-
ticari; treba onemoguciti zapocetu praksu da matematiku predaju inzenjeri
raznih profila (i bez imalo metodicke i pedagoske izobrazbe),

metodicki treba standardizirati nastavu matematike,

metodicki treba razraditi uporabu dzepnog racunala (kalkulatora) i racunala u
nastavi,

mora se izraditi popis softwarea i metodicke upute za njegovu uporabu,
ostvariti projekte metodickih radionica u svim Zupanijama (a ne samo u Za-
grebu),

2) Odbor za planove i programe

osuvremeniti (u sadrzajnom i tehnoloskom smislu) programe i planove $kol-
ske matematike,

program matematike u strukovnim Skolama trebaju napisati matematicari (u
suradnji sa svima zainteresiranima),

u programima treba uskladiti obradu novih matematic¢kih pojmova s prethod-
nim znanjima ucenika (ponekad se u srednjoj skoli program oslanja na znanja
ucenika koja ucenici prema programu osnovne $kole uopée nemajuy),
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u programe (od 5. razreda osnovne $kole do 4. razreda srednje Skole) uvesti
uporabu dzepnog racunala i ra¢unala,

mora se ukazivati na primjenu matematike i vezu sa svakodnevnim zivotom i
ostalim znanostima, gdje god je to moguce,

potrebno je uvesti nove, suvremene pristupe u u¢enju matematike, kao sto su
modeliranje, rad na racunalu i sl. i poticati samostalnost, istrazivanje i krea-
tivnost,

pregledati programe i planove fizike, kemije, biologije, zemljopisa, informa-
tike te utvrditi koji dio matematike rabe i u koje vrijeme u nastavi i uskladiti
poucavanje tako da potrebitu matematiku u tim predmetima djeca nauce od
matematicara; isto to vrijedi i za stru¢ne predmete u tehni¢kim, ekonomskim i
strukovnim $kolama,

moraju se objaviti programi i planovi za izbornu, dodatnu i dopunsku nasta-
vu, kao i prijedlozi rada s nadarenima ucenicima i onima s posebnim
potrebama,

objaviti Katalog znanja,

3) Odbor za udzbenike i software

ostvariti projekt HMD-a o udzbenicima kao i odluke HMD-a od 9. srpnja 2003.,
odrediti koji skolski software uzeti iz stranih skolskih sustava i lokalizirati ga za
potrebe naseg sustava,

uvesti dzepno racunalo u nastavu matematike,

udzbenici moraju biti uskladeni s promjenama u programu,

napisati/objaviti priru¢nike za rad s dzepnim rac¢unalima,

4) Odbor za standarde u nastavi

zapoceti stvaranje nasih Standarda za nastavu matematike i sukladno nasim
moguénostima zapoceti s njihovim uvodenjem,

standardizirati vanjsku evaluaciju nastave matematike,

razmotriti probleme i promjene koje donosi vanjska evaluacija nastave
matematike,

osmisliti/standardizirati uporabu dzepnog rac¢unala i racunala u nastavi mate-
matike,

5) Odbor za izdavastvo
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— napisati/objaviti priru¢nike za rad s dZepnim rac¢unalima,

— izdavati male matematicke teme za ucenike osnovnih i srednjih skola,

— objavljivati maturalne radove ucenika,

— potaknuti izdavanje knjiga/knjizica koje populariziraju matematiku,

— napisati/prevesti knjige/knjizice u kojima se vidi uporaba matematike u drugim

podrucjima (glazbi, Sportu, biologiji, psihologiji, jeziku, ...)

U casopisu Poucak sustavno se objavljuju ¢lanci (kako nasih, tako i stranih autora)
o problemima suvremenog poucavanja, standardizacije procesa u¢enja i poucavanja
te o suvremenoj metodici i pitanjima nastave.

Oko HMD-ovih ¢asopisa Matka, PlayMath, math.e i MFL okuplja se matematicki
podmladak.

U biblioteci Matkina biblioteka objavljeni su mnogi naslovi vazni za proces pouca-
vanja i osuvremenjivanje nastave. Nabrojimo samo neke naslove: Standardi za nasta-
vu matematike, Povijest matematike za skolu, Matematicko otkrice, Tako poucavamo matema-
tiku. Objavljen je niz knjizica za rad s darovitim ucenicima, za rad u matematickim
grupama u Skoli, za rad s natjecateljima.

Posjecenost stru¢no-metodic¢kim vecerima vrlo je velika. Svake prve srijede u
mjesecu od 100 do 200 nastavnika nazoc¢i kolokviju na matematickom odjelu PMF-a
u Zagrebu. Predavanjima se sustavno pokrivaju novosti u matematici, noviteti u
poucavanju, povijest matematike u funkciji poucavanja, osuvremenjivanje nastave,
suradnja s ostalim podrucjima (sa psihologijom, pedagogijom, defektologijom,
fizikom, geografijom...).

HMD je utemeljio hrvatski dio T? (svjetske skupine ucitelja koji poucavaju teh-
nologijom) kako bismo i sami stekli znanje i iskustvo ucenja i poucavanja dzepnim i
grafickim ra¢unalima i u tom procesu osuvremenjivanja nastave matematike pove-
zali se sa svijetom.

e) Tehnoloska opremljenost ucionica i uporaba tehnologije

Hvale je vrijedan pokusaj MZOS-a da tehnologki (ra¢unalima, ,pametnim” plo¢a-
ma i edukacijskim softwareom) opremi odredeni broj nasih skola. To je samo prvi ko-
rak.

Istrazivanja u svijetu, ali i neka nasa iskustva, ukazuju na to da tehnologija omo-
gucuje uspjesno rjesavanje niza problema u nastavi matematike.

Iskustva poucavanja tehnologijom u V. i XV. gimnaziji u Zagrebu, kao i u nekim
drugim srednjim i osnovnim $kolama, ukazuju da ucenici rado prihvacaju pouca-
vanje tehnologijom. Rezultati na nacionalnim ispitima pokazuju da ucenici iz tih
razreda postizu 10-ak postotnih bodova bolji rezultat od ostalih ucenika iz svoje skole
koji nisu poucavani tehnologijom.
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* * *

U anketi Jutarnjeg lista objavljenoj 7. prosinca 2007. godine pise:

Za ispodprosjecne rezultate hrvatskih ucenika na medunarodnom testiranju (potcrtao
PM.) krivi su:

— niske place profesora..........cccoeuurueunnen 30.78%
— losi udzbenici.......ccccoceveuviiiiiiiiiie 12.07%
— zastarjeli sustav skolstva....................... 57.15%.

Treba li ovome dodati komentar? Ocigledno je jasno i najvecim laicima u kojem
»grmu lezi zec” i $to nam je raditi.

Trendovi

Opdi je zahtjev suvremenog skolstva kurikulumski pristup. U RH utemeljeno je
Nacionalno vijece za kurikulum. Ono je izradilo Strategiju i formiralo radne skupine
za pojedina podrugja. U izradi je kurikulumski okvir.

a) Opdi ciljevi matematike
Uz opce ciljeve koji se naznacuju u svakom kurikulumu (pa ih ne éemo navoditi),
ovdje bismo istaknuli sljedeca tri koja izvrsno ,oslikavaju” trend promjena:

— razvijati dozivljavanje matematike u stvarnom Zzivotu,
— osposobiti za rjeSavanje problema koriste¢i matematiku,
— poticati veselje i pozitivan stav prema ucenju matematike.

b) Razine zahtjevnosti
Vrijeme je za standardiziranje viSe razina zahtjevnosti. Primjerice:

I. razina: reprodukcija,
II. razina: odredivanje odnosa,
III. razina: poop¢avanje i refleksija.

U kojem ¢emo smjeru krenuti pokazat ¢e prijedlog i rasprave oko kurikuluma.

c) Sadrzaj

Sadrzaj se treba osuvremeniti. U tome se svi slazu. I u sadrzajnom i u edukacij-
skom smislu. [lustrirajmo taj trend s dvije natuknice koje se mogu naci u suvreme-
nim svjetskim kurikulumima:

— baratanje brojevima kroz igru (brojevne zagonetke i trikovi, igre i strategije...),

— vjerojatnost i statistika.

Dakle i poucavanje i sadrzaj trebaju odrazavati suvremeno ,priblizavanje” skole
svakodnevnom zivotu.
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d) Cjelozivotno obrazovanje

Cjelozivotno obrazovanje svih, pa tako i nastavnika, neupitan je zahtjev. Prijed-
log matematicke zajednice jest da se na PMF-u u Zagrebu otvori doktorski edukacij-
ski studij. Prijedlog je i da se stru¢no usavrsavanje nastavnika stavi pod stru¢no okrilje
Katedre za nastavu matematike Matematickog odjela PMF-a u Zagrebu i da se u tom
procesu okupe nasi najbolji struc¢njaci.

e) Standardizacija procesa poucavanja

Standardizacija procesa poucavanja takoder je zahtjev vremena. U RH je na
Matemati¢ckom odjelu PMF-a u Zagrebu nekoliko godina realiziran projekt ,Hrvatski
standardi za nastavu matematike”. Projekt nije zavrsen niti je nastavljen (nakon odla-
ska voditelja u mirovinu).

Jedini relevantni i dostupni dokument na hrvatskom jeziku iz tog podrucja jest
prijevod ,Standardi za nastavu matematike” koju je Nacional Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) objavio 1998. godine, a HMD i V. gimnazija u Zagrebu izdali
2000. godine.

Citirat ¢u odlomak iz knjige ,Kurikulum” koju je uredio Vlatko Previsi¢, a izdala
Skolska knjiga 2007. godine:

... S publikacijom vrlo utjecajne Nacionalne udruge za ujedinjenje ucitelja matematike
(NCTM) iz 1989. godine, koja je sastavila Curriculum and Evaluation Standards for School
mathematics, poceo je proces napustanja output-orijentacije, i to ne samo za matematiku, jer
su NCTM standardi brzo postali utjecajni za ostala podrucja ucenja. Dominantnom — output
orijentiranom — pristupu autori su svjesno suprostavili obrazovni standard koji je orijentiran
na proces ucenja matematike. Otkrivanjem i istraZivanjem matematickih povezanosti i odnosa
treba omoguciti ucenje temeljeno na razumijevanju. NCTM standardi ne sadrZe zahtjev za
testiranjem (i do danas NCTM nije predloZio standarde utemeljene na testiranju), nego sadrZi
viziju dobre nastave matematike; to su, dakle, standardi dobrog profesionalnog rada ucitelja
matematike (opportunity to learn-standards). Istodobno su utvrdeni i standardi sadrZaja (con-
tent standards); ukratko, ovi se standardi orijentiraju na proces obrazovanja, a ne samo na
rezultate procesa. (str. 124.)

f) Broj sati matematike

Matematika je u temeljima suvremene pismenosti. Kao takva nalazi se i u satnici
s odgovarajuéim brojem sati. Samostalnos¢u matematickog podrucdja istice se njezina
vaznost za sva ostala podrucja kojima ona sluzi kao alat.

Opdi je trend da ucenici uce 4 - 5 sati tjedno uz fleksibilnost rasporedivanja uku-
pnog broja sati u ciklusu i na drukeiji nacin.
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g) Uporaba tehnologije

Uporaba tehnologije zahtjev je vremena. Bez nje nije moguce osuvremeniti pouca-
vanje i u¢enje u hrvatskim skolama niti ga uskladiti sa svjetskim dostignucima i tren-
dom.

Osuvremenjivanje nastave (u sadrzajnom i funkcionalnom aspektu) mora pratiti
i uporaba tehnologije. Svakom nastavniku i u¢eniku u svakom trenutku mora biti na
raspolaganju i edukacijski software i racunalo i dZepno racunalo te pristup internetu.

Uporaba tehnologije prati promjene u sadrzaju skolske matematike, ali i, povrat-
no, utjece i na sadrzaj i na poucavanje.

Dakle, svakom nastavniku i u¢eniku u svakom trenutku poucavanja i u¢enja mora
biti na raspolaganju:

— dzepno racunalo,

racunalo,
odgovarajudi software,
pristup internetu.
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STJECANJE DIGITALNIH KOMPETENCIJA I
OSNOVNIH ZNANJA 1Z RACUNARSTVA
U OSNOVNO]J T SREDNJOJ $KOLI

Akademik Leo Budin', Zlatka Markucic¢, dipl. ing.?, Smiljana Peri¢, dipl. ing.?,
Predrag Brodanac, dipl. mat.?,

'Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti Razred za tehnicke znanosti, Zagreb;
'Fakultet elektrotehnike i ra¢unarstva Sveucilista u Zagrebu, Zavod za elektroniku i
mikroelektroniku, ra¢unalne i inteligentne sustave
2XV. gimnazija, Zagreb; ’Il. gimnazija, Zagreb; *V. gimnazija, Zagreb

Uvod

Autori ovog rada ¢lanovi su Stru¢ne radne skupine za informatiku Vijeca za
drzavnu maturu. Ta je radna skupina pripremila specifikaciju i test za provodenje
nacionalnog ispita. Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja proveo je
probni nacionalni ispit u veljaci 2007. godine.

Isto tako, radna skupina priredila je podloge za provodenje drZavne mature. Na-
cionalni centar za vanjsko vrednovanje provest ¢e u proljece 2008. godine probnu
drzavnu maturu za ucenike trecih razreda gimnazija.

Tijekom rada na pripremi nacionalnog ispita ¢lanovi radne skupine organizirali
su niz javnih rasprava i savjetovanja. Ustanovljeno je da nastavni planovi i programi
iz predmeta Informatika u hrvatskom skolstvu zahtijevaju temeljite preinake kako bi
se prilagodili razvitku tehnologije i potrebama drustva. Ta bi saznanja trebalo svaka-
ko iskoristiti pri razradi novog hrvatskog kurikuluma.

U nasem obrazovnom sustavu predmet pod nazivom Informatika u sebi sadrzi
gradivo iz dva podrucdja:

* informacijske i komunikacijske tehnologije (engl. Information and Communication
Technology — ICT) i

* racunarstva (engl. Computing, Computer Science).

Oba ta podrucja zahtijevaju podjednaku paznju i u daljnjem se tekstu detaljnije
razraduju.

Poznavanje informacijske i komunikacijske tehnologije — digitalne kompetencije

U prvom se podrucju posebna paznja posvecuje poznavanju i primjeni infor-
matickih znanja i vjestina.
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Nacionalni ispit koji se provodi pri kraju drugog razreda srednjih skola trebao bi
potaknuti proces stjecanja kompetencije za uporabu informacijske i komunikacijske
tehnologije — tzv. digitalnih kompetencija.

U vise se europskih dokumenata (primjerice: [1], [2]) obrazovni ishodi opisuju
kompetencijama koje bi ucenici trebali steci tijekom obaveznog skolovanja. Naziv
kompetencija ili klju¢na kompetencija obuhvaéa kombinaciju vjestina, znanja, sposobnosti i
stanovista uz dodatnu razvijenu naklonost za daljnje ucenje. Klju¢ne kompetencije
bitne su za tri aspekta zZivota: (a) osposobljenost za rad i cjelozivotno ucenje, (b) uklju-
Cenje u drustveni zivot i (c) mogucénost zaposljavanja.

U tim se dokumentima spominje osam kljucnih kompetencija. To su:

* komunikacija materinskim jezikom,

* komunikacija stranim jezikom,

* matematicke kompetencije i osnovne kompetencije u prirodnim znanostima i
tehnici,

* digitalne kompetencije,

* znanje o stjecanju znanja,

* kompetencije za meduljudske i drustvene odnose,

* poduzetnicke kompetencije te

* kompetencije za kulturni izricaj.

Digitalne kompetencije osiguravaju pouzdanu i kriticku uporabu elektronickih
medija za rad, komunikaciju i zabavu. Te su kompetencije zasnovane na logickom i
kritickom razmisljanju, vjeStinama za obradu informacija i dobro razvijenim komu-
nikacijskim vjestinama. Osnovna razina vjestina sastoji se od uporabe suvremene
tehnologije za pronalazenje, dohvat, pohranjivanje, stvaranje, prezentiranje i raz-
mjenu informacija ukljucujuéi i mreznu komunikaciju preko interneta.

Preporucene digitalne kompetencije podudaraju se s obrazovnim ishodima koji
su odredeni u HNOS-u za osnovnu skolu uz neke nadopune koje treba ostvariti u
srednjoj skoli. Nacionalni ispit trebao bi ustanoviti jesu li u¢enici kompetentni:

* razumjeti temeljne pojmove informacijsko-komunikacijske tehnologije,

* djelotvorno koristiti strojnu i programsku opremu,

* upotrebljavati primjenske programe u rjesavanju problema — prakti¢nih
zadataka,

* kriticki procijeniti i obraditi elektronicki dostupne podatke i razumijeti utjecaj
informacijske i komunikacijske tehnologije na suvremeno drustvo
(gospodarstvo, kulturu, upravu, svakodnevni zivot),

* razumjeti eticka pitanja vezana uz informacijsku i komunikacijsku tehnologiju.

Obrazovni ishodi koji ¢e posluziti za provjeru stecenih kompetencija podijeljeni

su u sljedece cjeline:

* poznavanje i uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije,
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* sucelja i srodne operacije primjenskih programa,
* obrada teksta i pripremanje dokumenata,

* izrada prezentacija i multimediji,

e proracunske tablice,

* mrezne primjene.

Pozeljne digitalne kompetencije, koje bi prvenstveno trebalo provjeravati nacio-
nalnim ispitom, i na¢in njihova provjeravanja detaljno su opisani u Ispitnom katalogu
koji se moze vidjeti na web stranicama Nacionalnog centra za vanjsko vrednovanje
obrazovanja [3].

Prijedlozi za novi kurikulum

Autori smatraju da je nastavni program za osnovne $kole ponuden u okviru
HNOS-a za osnovne $kole dobra osnova za stjecanje digitalnih kompetencija.

Medutim, treba naglasiti da se nastavni program ponuden u okviru HNOS-a
odnosi na izbornu nastavu iz informatike i da prema tome nije predviden za cijelu
populaciju ucenika. On se s neznatnim redukcijama sadrzaja u pojedinim cjelinama
moze prilagoditi tako da bude prihvatljiv kao nastavni program obvezan za sve
ucenike.

Pozivajucdi se na provedene analize pri koncipiranju i provedbi nacionalnog ispi-
ta te na strateSke dokumente hrvatske Vlade, predlaze se da se u nadolaze¢em razdo-
blju pri razradi novog kurikuluma predvidi:

* uvodenje obveznog predmeta iz podrucja informacijske i komunikacijske
tehnologije u barem dva razreda osnovne skole,

* uvodenje obveznog predmeta iz podrucja informacijske i komunikacijske
tehnologije u prva dva razreda svih srednjih skola.

Osnove racunarstva — drzavna matura i priprema za novi kurikulum

Pri razradi kataloga za drzavnu maturu stru¢na radna skupina pretpostavila je
da ¢e ucenici stec¢i osnovne digitalne kompetencije (informaticku pismenost) pretezito
u osnovnoj skoli i da ¢e se one provjeravati nacionalnim ispitom tijekom druge go-
dine srednjoskolskog obrazovanja.

Drzavna bi matura medutim trebala biti provjera znanja iz one druge sastavne
komponente nastavnog predmeta Informatika koja je oslonjena na racunarstvo. U ovom
je trenutku pripremljeni ispitni katalog uskladen s vazeé¢im nastavnim planom i pro-
gramom predmeta Informatika za prirodoslovno-matematicke gimnazije u kojima se
informatika poucava kroz Cetiri godine. Priredena je i varijanta kataloga za opce gi-
mnazije.

Opdi cilj ispita iz informatike (racunarstva) obuhvaca sposobnost pouzdane i
kriticke uporabe racunalne tehnologije za rjeSavanje problema. On ukljucuje logicko
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i kriticko razmisljanje o koristenju i razmjeni podataka. Ispitom treba ustanoviti razinu
usvojenosti sljedecih klju¢nih obrazovnih ishoda:

* razumijevanja temeljnih pojmova informacijske i komunikacijske tehnologije,
* djelotvornog koristenja strojne i programske opreme,

* uporabe primjenskih programa u rjesavanju problema — prakti¢nih zadataka,
* algoritamskog rjeSavanja problema primjenom programiranja.

Posebno vazan obrazovni ishod povezan je s algoritamskim na¢inom razmislja-
nja i programiranjem. Treba naglasiti da se mnoge aktivnosti u raznim podrucjima
ljudskoga djelovanja svode na izvodenje programa (kuhanje, upute za sastavljanje
igracaka, upute za ispunjavanje formulara, upute za uporabu neke naprave). Pro-
gramiranje se svodi na rasclanjivanje zadatka u niz koraka. Svaki korak, koji ¢e se
zapisati kao programska naredba, mora biti jednostavan, jednoznacan i razumljiv sva-
kom izvrsitelju.

Detaljnije se predlozeni ispitni katalog za cetverogodisnji program predmeta In-
formatika u prirodoslovno-matematickim gimnazijama moze pogledati na portalu
Nacionalnog centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja [4].

Struc¢no povjerenstvo, na temelju obavljenih analiza, smatra da bi u novom kuriku-
lumu trebalo znacajno unaprijediti nastavne planove i programe. Niz svjetskih do-
kumenata ([5]-[9]) koji obraduju strateske odrednice razvitka znanosti i obrazovanja
na pocetku 21. stolje¢a ukazuje na nuzna poboljsanja programa. U svim se tim doku-
mentima istice nuznost primjene racunala za istrazivanja u svim podrucjima ljudske
djelatnosti. Ukazuje se i na to da je nacin razmisljanja koji se razvija u ra¢unarstvu
odlucan za stvaranje novih spoznaja u prirodnim znanostima, posebice u biologijiiu
znanosti o zivotu. Tako se primjerice u dokumentu [8] kaze:

What is clear is that science will need new kinds of scientists, many of whom will need to
be first-rate in more than one field of science as scientific research increasingly needs to occur
across traditional scientific boundaries.

As well as being required to be scientifically and mathematically literate, tomorrow’s sci-
entists will also need to be computationally literate. Achieving this urgently requires a re-
think of education policies now, not just at the undergraduate and postgraduate training level,
but also at the school level since today’s children are tomorrow’s scientists.

The education of today’s children — tomorrow’s scientists — is something of such
importance that no government can afford to get wrong, for failure to produce first-
rate intellectual capital in a highly competitive emerging era of ‘science-based inno-
vation” will almost certainly carry with it serious economic consequences.

Some specific recommendations are:

Children: (i) Take far bolder measures to interest children in science and then retain their
interest in it and its importance for society; (ii) urgently and dramatically improve the teach-
ing of mathematics and science in schools; (iii) make teaching of computing more than just ‘IT’
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classes and how to use PowerPoint®. Make basic principles of computer science, such as ab-
straction and codification, a core part of the science curriculum.

Undergraduates: (i) Make computer science (again, not just ‘computing’) a key
element of the science curriculum; (ii) develop into undergraduate education the
concept of ‘computational thinking’.

PhD students: (i) Training in research methods (experimental, mathematical and statisti-
cal methods) needs to be broadened to include computational methods; (ii) because of increas-
ing interdisciplinarity, universities will need to have the necessary flexibility to ensure post-
graduate students receive the best supervisors, regardless of what department they happen to
be located in.

Na temelju takvih i sli¢nih tvrdnji moze se ustanoviti da pri donosenju novog
kurikulima treba pazljivo razraditi i podrucje racunarstva. Autori smatraju da je za
prirodoslovno-matematicke gimnazije moguce u okviru postojeceg cetverogodisn-
jeg plana predloziti program koji bi ucenicima stvorio dobre temelje za daljnje
Skolovanje i cjeloZivotno ucenje. Potrebno je pazljivo analizirati planove i programe
opcih i jezi¢nih gimnazija kao pojedinih usmjerenja u stru¢nom skolstvu.
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HRVATSKI OBRAZOVNI STANDARD: BIOLOGIJA -
OSVRT, PROVEDBA, USPJEH

Akademik Stjepan Gamulin

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za prirodne znanosti, Zagreb

»Valja istaknuti da je Deklaracija o znanju i primjeni znanja Hrvatske akademije
znanosti i umjetnosti [1] bila temeljni dokument koji je pokrenuo reformu osnovnog
gkolstva iz koje je proizisao Hrvatski obrazovni standard (HNOS).

U pocetku rada na HNOS-u, tijekom 2004. godine, za skup nastavnih tema po
predmetima rabljen je naziv Katalog znanja, sposobnosti i umijeca.

No od pocetka predmetna povjerenstva su radila u znatno Sirem okviru nego sto
je samo izradba kataloga. Naziv katalog se rabio u skladu s nekim ranijim razvojnim
dokumentima, primjerice, dokumentima Zavoda za Skolstvo, Deklaracijom o znanju
i primjeni znanja Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti (2004.) te zakonskim nor-
mama, primjerice, Zakonom o udzbenicima (2001.).

Prvotni cilj bio je usmjeren na rasterecenje gradiva i na metodicke postupke za
iskustveno i istrazivacko ucenje i poucavanje, sto je u daljnjem radu omogucilo stva-
ranje HNOS-a, novoga pojma u hrvatskoj pedagoskoj teoriji i praksi, koji nadilazi
okvire tradicionalnog uputnika.

Rad povjerenstava koja su osnovana pri nadleznom Ministarstvu i u ¢ijem je radu
sudjelovalo 268 suradnika bio je uspjesan, ucinkovit i kvalitetan. Zahvaljujuci tomu,
realizirani su ambiciozni zahtjevi sukladni onima sadrzanim u zamisli Hrvatskoga
nacionalnog obrazovnog standarda [2].

Ciljevi i sadrzaj HNOS-a navedeni su u tablicama 11 2.

U Povjerenstvu za biologiju u izradi HNOS-a sudjelovalo je 17 suradnika. Temelj
je bio postojeci nastavni plan za Biologiju za 7. i 8. razred osnovne $kole, a cilj sman-
jenje gradiva za oko 20% i u okviru smanjenog gradiva uvodenje novih sadrzaja
sukladnih razvoju biologije. Novi su sadrzaji uvedeni kroz obavezne teme iz mole-
kularne genetike i zastite okolisa te razlicite izborne teme.

Primjerice potpuno su nove nastavne teme Nasljedivanje i molekula DNA. Deskrip-
tivni Mendelovi zakoni nasljedivanja uvrsteni su u izborne sadrzaje. Umjesto njih
prikazana je grada kromosoma i molekule DNA, uvedeni su pojmovi ,genski kod” i
~genom” te je prikazan ustroj i funkcija gena na nacin sukladan uzrastu ucenika.
Tablica 3 prikazuje izvod (osposobljenost ucenika) iz kataloske teme ,DNA molekula”.
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Novine koje je uveo HNOS primjereno se odrazavaju u udzbenicima. Primjerice,
definicija gena u jednom od udzbenika izdanog 2001. godine [3] glasila je:

,Genetika je znanost o nasljedivanju. Osnovne i najmanje jedinice nasljedivanja
su geni. Oni prenose nasljedne osobine (boja, oblik, veli¢ina i dr.) iz generacije u
generaciju.”

Definicija je na razini spoznaja prije otkri¢a ustroja i funkcije DNA.

U izdanju istog udzbenika 2007. godine stoji:

,Geni su nositelji nasljednih svojstava. Oni su dijelovi molekule DNA, a nalaze
se u kromosomima. Cjelokupna geneticka grada jedne stanice zove se genom. Ljud-
ski genom ima izmedu 20000 i 25000 gena koje nasljedujemo od svojih roditelja.”
Iako nije bilo moguce uciniti korjenite promjene u nastavnim planovima i nacina
poucavanja, ti primjeri pokazuju put reforme obrazovanja koji je zacrtan HNOS-om.

Provedba HNOS-a pokusno je zapocela u skolskoj godini 2005./6. u 49 eksperi-
mentalnih Skola. Tome je prethodilo pripremno usavrsavanje ucitelja i ravnatelja,
kroz koje je prosao 1931 djelatnik skola i 831 voditelj Zupanijskih aktiva [4].

Vrednovanje pokusne provedbe HNOS-a proveo je Institut drustvenih znanosti
Ivo Pilar, pri cemu su testirane kognitivne sposobnosti ucenika, socijalizirajucii odgo-
jni aspekti i znanje [5]. Uvazavajudi glavni prigovor istrazivanju, a to je prekratko
vrijeme promatranja, rezultati ipak ukazuju na povoljan uc¢inak HNOS-a. Iako su
razlike izmedu eksperimentalnih i kontrolnih skola male, one su konzistentno u prilog
eksperimentalnih skola, $to im snazno povecava vjerodostojnost.

U procesu reforme obrazovanja treba istaknuti tri pothvata. To su ustroj Nacion-
alnog centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja, sudjelovanje Hrvatske u OECD-
ovu Programme for International Student Assessment (PISA program) i ustroj Vi-
je¢a za nacionalni kurikulum.

Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja medu ostalim provodi
nacionalne ispite koji se temelje na nacionalnim standardima, medu kojima je i
drzavna matura. Priprema tih ispita svakako ¢e potaknuti i uskladivanje sadrzaja i
metoda nastave sa zadanim nacionalnim standardima i njihovo unapredenje [6].

Prvo sudjelovanje Hrvatske u PISA programu 2006. godine, u kojem se ocjenjiva-
la prirodoslovna, matematicka i c¢italacka pismenost, pokazalo je da se Hrvatska nalazi
priblizno na srednjem polozaju izmedu 57 zemalja koje su u programu sudjelovale
[7], ¢ime bismo mogli biti zadovoljni. Medutim Hrvatska je ispod rezultata zemalja
naseg kulturno-povijesnog kruga (Austrija, Ceska, Madarska), $to je zabrinjavajuce
zaostajanje. Sudjelovanje u PISA programu u buduénosti bit ée najbolje vrednovanje
razvoja nacionalnog obrazovnog programa.

Sredi$nja uloga u cjelovitoj reformi obrazovanja svih razina povjerena je Vije¢u
za nacionalni kurikulum, koje je i objelodanilo Strategiju za izradu i razvoj nacional-
nog kurikuluma [8].
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Zakljuéno mozemo ustvrditi da je HNOS obecavajuci pocetak reforme obrazovan-
ja, koja je preduvjet za Hrvatsku temeljenu na znanju i primjeni znanja, kako stoji u
naslovu deklaracije HAZU [1].

Tablica 1. Ciljevi Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda

Rasterecenje ucenika smanjivanjem udjela enciklopedijskih sadrzaja usmjerenih
prema zapamdivanju i reproduciranju,

nastava utemeljena na procesu poucavanja umjesto iskljucivo na predavanju /
izlaganju,

poucavanje usmjereno prema uceniku uvazavajuci ucenikove sposobnosti i naravne
sklonosti,

uvodenje ucenika u istrazivacki usmjerenu nastavu,

stjecanje trajnih i uporabljivih znanja,

stjecanje sposobnosti i umijeca,

razvijanje sposobnosti za rjesavanje problema i donosenje odluka,

razvijanje poduzetnickog duha,

osposobljivanje za cjelozivotno ucenje,

jacanje odgojne uloge skole,

jacanje suradnje skole i lokalne zajednice te

stjecanje socijalnih i moralnih navika i sposobnosti.

Tablica 2. Sto sadr?i Hrvatski nacionalni obrazovni standard?

Hrvatski nacionalni obrazovni standard je skup normi koje sadrze:

standarde odgojno-obrazovnih sadrzaja,

standarde obrazovnih postignuca (znanja, umijeca i sposobnosti),
standarde poucavanja,

standarde pracenja i vrjednovanja ucenickih postignuca,
standarde stru¢nog osposobljavanja i usavrsavanja uciteljstva.

HNOS jos sadrzi:

standarde za udZzbenike, priru¢nike, radne biljeznice, nastavna sredstva i pomagala,
standarde za opremanje informatickom opremom,

standarde za opremanje radionica tehnicke kulture,

standarde za opremanje 3kolskih kabineta,

standarde opremanija skolskih knjiznica i sl.
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Tablica 3. Izvod iz kataloske teme DNA molekula (Biologija, 8. razred osnovne skole)

9.

Osposobljenost koju a) znanja:

ucenik treba postici: * DNA je molekula koja nosi gensku poruku za biljke, Zivotinje,
lijude; DNA je informacijska molekula, RNA je molekula prijeno-
sa upute, a bjelancevine su izvrsne molekule;

e geni su nosioci nasljednih svojstava u svih Zivih bica;

* kod je genski zapis, prenosilac upute genoma;

* mutacije u tjelesnim stanicama su uzrok preobrazbe u stanice
zloéudnih bolesti; mutacije u spolnim stanicama se prenose na
potomstvo i uzrokuju nasljedne bolesti

b) primjena znanja:
povezivanje gradiva s ve¢ stecenim i primjerima iz Zivota.
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GEOZNANOSTI - STANJE U SKOLSTVU

Akademik Ivan Gusié¢

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za prirodne znanosti, Zagreb
Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Geoloski odsjek

Razred za prirodne znanosti Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti vec¢ je u
nekoliko navrata ukazivao na nezadovoljavajuce stanje u obrazovanju s obzirom na
geoznanosti (ili znanosti o Zemlji). Tako je jo$ u proljece 2001. g. u nasoj Akademiji
odrzan skup pod naslovom Aktualni problemi prirodnih znanosti u Hrvatskoj — stanje, per-
spektive i prijedlozi, u zajednickoj organizaciji 2. i 3. razreda. I tada se, uz prikaz situacije
u ostalim prirodnim znanostima, govorilo o nezadovoljavaju¢em poloZaju geoznano-
sti u obrazovanju i ukazivalo na nj. Iako je tiskana i knjizica sa svim izlaganjima i dis-
kusijom, niSta se, barem Sto se tice geoznanosti, nije promijenilo. Tadasnji ministar zna-
nosti, prof. dr. Hrvoje Kraljevi¢, uredno je odslusao uvodno izlaganje akademika V.
Paara i nakon toga napustio skup, ispricavajuci se zauzetos¢u. Prilikom odlaZenja na-
glasio je kako ¢e s velikim zanimanjem proditati sva izlaganja kad budu objavljena, no
sumnjam da je to stigao uciniti, vjerojatno iz opravdanih razloga. Nedavno se u nasem
Razredu takoder povela diskusija o tom pitanju, potaknuta javnim predavanjem
akademika V. Majera o vaznosti geoznanosti u suvremenom drustvu. Tu je bilo na-
glaseno da stanje u geoznanostima u Republici Hrvatskoj ne odgovara znacenju koje
geoznanosti imaju (odnosno, trebale bi imati) kako u fundamentalnom prirodoslovnom
i opéem obrazovanju, tako i u svojoj primjeni u gospodarstvu. Iako se takvo stanje
moze dokumentirati mnogobrojnim primjerima iz svih segmenta geoznanosti, pa i iz
onih s kojima se svakodnevno susre¢emo (neobnovljivi izvori energije, tj. fosilna gori-
va, pitka vodaidr.), ono se, jako uopceno govoreci, moze svesti na dva temeljna uzroka
koja su dovela do takvog stanja: (1) nedostatka nastavnog predmeta Geologije (ili Zna-
nosti o Zemlji ili sl.) u osnovnim i srednjim skolama; i (2) nepostojanje (jos uvijek, iako se
na tome radi) sredisnje drzavne geoloske ustanove (geoloske sluzbe ili sl.) u kojoj bi bili
pohranjenii evidentirani (i dostupni kasnijim istrazivanjima) doslovce svi geoloski (uk-
ljuc¢ivoi pedoloski, geomorfoloskiitd.) podatci s podrucja Republike Hrvatske. To doka-
zuje ¢injenicu da kod nas geoznanosti kao cjelina nisu ukljuc¢ene ni u obrazovni proces
niti su institucijski objedinjene u istrazivackoj i primijenjenoj (gospodarskoj) djelat-
nosti. No kako je tema ovoga okruglog stola o skolstvu u Republici Hrvatskoj, zadrzat
¢u se samo na tom aspektu, tj. na obrazovanju.
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Prema sustavu koji je prihvatilo bivSe Ministarstvo znanosti i tehnologije, a nasli-
jedilo i sadasnje Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, u grupi prirodoslovnih
predmeta postoje tri ,predmeta”: fizika, kemija i biologija. Geologija, ili geoznanost,
kako vidimo, uopce se ne spominje. Istina, materija iz geologije djelomicno se preda-
je (ili bi se trebala predavati), ali ,rascijepljena” i pod nazivima drugih struka, kojima
je ,dodijeljena”: manjim dijelom fizici (seizmika, optika), kemiji (kristalografija, mine-
ralogija) i biologiji (organska evolucija), a najveéim dijelom geografiji (ili zemljopisu).
A ono §to je ovdje najveci paradoks, to je da, prema sustavu nasega Ministarstva
prosvjete i Sporta (a i ranijih ministarstava), geografija (ili zemljopis) spada u tzv.
drustvenu grupu predmeta!

No nije uvijek bilo tako. Geologija (s mineralogijom) slovila je kao zaseban pred-
met u gimnazijama prije i za vrijeme Drugog svjetskog rata, kao i nakon toga, sve do
1956. godine, kada je, u prvoj reformi srednjoskolskog obrazovanja u socijalizmu,
izbacena. Pritom dacima nije smanjena satnica, nego su dva sata tjedno u ondasnjem
petom (sada prvom) razredu gimnazije preimenovana u geografiju. Netko ¢e mozda
reci: pa nema problema, ako je zadrzano isto, ili priblizno isto, gradivo. Ali, nije tako,
i to iz dvarazloga. Prvo, na taj nacin, tj. razbijanjem tematske cjeline, daci ne dobiva-
ju zaokruzenu sliku o geologiji kao jednoj od cetiri temeljne prirodne znanosti, cak
Cesto jedva da i ¢uju pojam ,geologija”. Jedan moj prijatelj i kolega voli prirodoslov-
lje, s cetiri temeljne prirodne znanosti — fizikom, ukljuc¢ivo danas s astronomijom i
astrofizikom, kemijom, biologijom (znanosti o zivotu) i geologijom (znanosti o Zem-
lji), usporedivati s Cetiri plohe tetraedra, u ¢ijoj se sredini — na mjestu atoma silicija —
nalazi matematika, uz nesto filozofije. No kod nas tetraedru nedostaje cetvrta ploha,
pa tako ni prirodoslovlje nije cjelovito zastupljeno. Mozda je takva situacija dopusti-
va u kvizu HRT-a, namijenjenom sirokoj publici (gdje se sve zove ,zemljopis“), no u
srednjoskolskom obrazovanju situacija bi ipak trebala biti drukcija, primjerena
»priznatoj” podjeli prirodoslovlja, odnosno cetirima plohama tetraedra. I drugo, o
osobnom afinitetu (i obrazovanju!) nastavnika ovisi koje ¢e segmente geoznanosti
daci dobiti prezentirane i na kakav nacin. Dogada se naime da pojedini nastavnici
geografije tzv. ,teze”, ili njima strane dijelove gradiva, jednostavno preskoce, odnos-
no izostave (najcesce se to odnosi na tzv. historijsku geologiju, koja je jedna od
temeljnih geoloskih disciplina). To se, naravno, dogada zato $to nastavnici geografije
nisu adekvatno obrazovani da predaju geolosku materiju. Istina, na PMF-u je do pred
koju godinu postojao ne tako davno uveden dvopredmetni nastavnicki studijski smjer
Lprofesor geologije i geografije”, Sto su ga inicirali geolozi, ali mogucénost namjeste-
nja ,diplomiranih profesora geologije i geografije” bila je mala, skoro nikakva, dok
geologija (ili znanost o Zemlji ili sli¢no) i sluzbeno ne bude (ponovno) postojala kao
zasebni predmet u opéim gimnazijama. A upravo nepostojanje takvog predmeta bilo
je nasim kolegama geografima i glavni argument da taj dvopredmetni nastavnicki
smjer treba ukinuti, jer da nema svrhe. Nazalost, taj circulus viciosus nismo uspjeli
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dogovorno rijesiti, pa su kolege geografi u svojoj namjeri i uspjeli. (Naravno, za tak-
vu suradnju, kao i za brak, potrebna je suglasnost obje strane). Zadnjih godina pokusa-
vamo popraviti situaciju uvodenjem smjera Geologije zastite okolisa na diplomskom
studiju (nakon trece godine), kao i studijem Znanosti o okolisu, koji zajednicki izvode
Bioloski, Geoloski i Geografski odsjek PMF-a, no jos je prerano reci hoce li takva na-
stojanja biti uspjesna.

Takva, sadasnja, situacija u osnovnom i srednjem skolstvu ima najmanje dvije
Stetne posljedice: prvo, neposredna posljedica je ta da izbor studija geologije cesto
vise ovisi o slucaju nego o svjesnoj usmjerenostiivolji daka, jer, kako sam veé spome-
nuo, Cesto se dogada da daci uopce ni ne ¢uju pojam geologija (,sve je to geografija”“),
a ako ga i ¢uju, Cesto nije adekvatno objasnjen. Zbog toga je i volja (,entuzijazam”) za
studiranje proporcionalna tome, pa kao posljedicu imamo situaciju da je populacija
daka koji upisuju geologiju na PMF-u u prosjeku najlosija od svih koji se upisuju na
PME Drugi, jo$ vazniji nedostatak, cije e se Stetne posljedice s punom snagom osje-
titi tek u buduénosti (premda se, zahvaljujudi opisanoj situaciji, osjecaju vec i danas)
je ovaj: i oni ucenici koji su svjesno i voljno odabrali neki drugi studij, bilo priro-
doslovni, tehnicki, jezi¢ni ili drustveni, ostaju bez osnova, ¢ak bez temeljnih pojmo-
va geoznanstvenog obrazovanja, tj. bez onih temelja geoznanstvenoga pristupa pri-
rodi, gospodarstvu i drustvu koji ¢ine (odnosno, trebali bi ¢initi) sastavni dio opce, a
ne samo prirodoslovne kulture. A iz takvih mladih narastaja, koji danas upisuju
ekonomiju, pravo, informatiku, ,menadzment”, jezike, sociologiju i sl., regrutirat ce
se sutrasnji ,policy makers”, koji ne samo da nece znati odvagnuti, nego ¢ak ni s ra-
zumijevanjem saslusati geoznanstvene argumente pri donosenju dalekoseznih gos-
podarstvenih (pa i drustvenih) odluka. Da se takva situacija osje¢a ve¢ i danas, a ako
se nesto u sustavu obrazovanja ne promijeni, jos e se viSe osjecati sutra, vidimo u
c¢injenici (koja se stalno ponavlja) da se geolozi pozivaju da daju svoje misljenje (ako
se uopce pozivaju) tek nakon sto je neki gradevinski projekt ve¢ prihvacen, ane dau
tome sudjeluju od samog pocetka (npr. o izboru trase autoceste, izdvajanjem rizi¢nih
podrucdja prije donosenja konacne odluke, i sl.). Konkretnih primjera u nasoj praksi
ima o tome dovoljno.

Poznavanje ili, bolje receno, razumijevanje temeljnih osnova geoznanosti danas
je i za neprirodoslovce potrebnije nego ikad, jer se nalazimo u vremenu kada se u
geologiji sve viSe pocinju razlikovati tzv., uvjetno receno, ofanzivna (ili agresivna)
istrazivanja (uglavnom eksploatacija i koristenje svih vrsta prirodnih resursa, ne samo
mineralnih sirovina), i, za razliku od njih, tzv. defanzivna istrazivanja (koja ukljucu-
ju prostorno planiranje i dr.), a koja se temelje na geoznanstvenim osnovama uprav-
ljanja okolisem. Ovdje sam namjerno upotrijebio izraz ,upravljanje okoliSem”, a ne
,sacuvanje okolisa“, jer okolis ne mozemo sacuvati u njegovu izvornom, prirodnom
stanju, osim u strogo ograni¢enim podrudjima. Ali mozemo razumno i ,pazljivo”
upravljati njime, koristedi se, posredno, iskustvima o promjenama kroz koje je prola-
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zila nasa Zemlja — najvedi prirodni laboratorij kojim raspolazemo — kroz svoju dugo-
trajnu i ¢esto burnu povijest, a koje su nam (bar djelomi¢no) ostavile svoj ,zapis” u
stijenama. (Naravno, taj zapis treba znati ,procitati”, a upravo je to posao geologa).
Iako se ni eksploatacija prirodnih resursa danas viSe ne obavlja (ili se bar ne bi smjela
obavljati) bezobzirnim ,raubanjem”, pri ¢emu se jo$ u ne tako davnoj proslosti uopce
nije vodilo rac¢una o zastiti okoliSa, isticanje razlika izmedu tih dviju ,vrsta” geo-
loskih istrazivanja danas sve viSe dolazi do izraZaja i razumijevanje sustinskih razli-
ka u njihovu pristupu Zemlji trazit ¢e se i od negeoznanstvenika pri donosenju dale-
koseznih gospodarskih odluka.

No, naravno, geologija (i geoznanosti opéenito) ne ispunjava svoju obrazovnu
svrhu samo u kasnijoj primjeni (sjetimo se tetraedra). Geologija je prva naucila (ili
bolje, prisilila) ljude da se suoce s golemom, u ono vrijeme (19. st.) nezamislivom,
starosti Zemlje, odnosno s takvim vremenskim dimenzijama kakve si ne mozemo
zorno predociti. (Sjetimo se da je i Darwin sebe smatrao u prvom redu geologom.) U
engleskom postoji lijep izraz za geolosko vrijeme: ,deep time”. (Kasnije su se, narav-
no, tome prikljucile, s jedne strane, evolucijska biologija i, s druge strane, astrofizika).
No u vrijeme kada je geologija prisilila ljude da se odreknu doslovnog biblijskog
shvacanja o starosti Zemlje, to je zahtijevalo duboke promjene u ljudskom svjetona-
zoru i opcenito u ljudskom shvaéanju vremena, koje smo danas prihvatili i smatramo
ga samog po sebi razumljivim (iako si ga jos uvijek ne mozemo zorno predociti).
Zatim, geologija nam je pokazala (i dokazala) da je u proslosti Zemlje bilo i takvih
procesa i dogadaja kojima danas, barem za sada (i na nasu sre¢u) nismo svjedoci.
Time se relativizirao i tzv. princip aktualnosti (,principle of uniformitarianism”), koji
se dugo smatrao jedinom paradigmom u geologiji, pa smo i na njega poceli gledati
»slojevito”. I, da viSe ne duljim (iako bi se svaka od ovako pausalno nabacenih tvrdnji
mogla detaljno elaborirati), rekao bih samo ono $to osobno smatram najvaznijim:
geologija je, uz paleontologiju (kao svoju ,pomoénu” disciplinu), pogotovo u ranije
vrijeme, doprinijela i ,iznijela na svjetlo” glavne, nepobitne dokaze o evoluciji. A
danas razmisljati bez evolucije znaci svrstati se uz onu malu (ali zato tim glasniju)
skupinu religioznih fundamentalista, koji nas, pod krinkom ,znanosti o kreaciji” ili
njezine pseudoznanstvene izvedenice pod nazivom ,intelligent design”, pokusavaju
upravo u $kolstvu, tj. u obrazovanju mladih narastaja, baciti unatrag, a sigurno imaju
i druge skrivene politicke namjere (o kojima za sada jos ne govore javno). Eto, uza
sve gore nabrojeno, ovo posljednje mislim da je glavni i najvazniji razlog zbog ko-
jega bi geologiju, kao cjelovitu prirodnu znanosti pod svojim pravim nazivom, trebalo
(ponovno!) uvesti u vise razrede osnovnih i u sve srednje skole, kako bi mladi na-
rastaji dobili ispravno, znanstveno utemeljeno gledanje ne samo na postanak Zemlje
i zivota (ukljucivo i covjeka), nego i na procese po kojima Zemlja ,funkcionira” i
omogucuje nam da na njoj zivimo.
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NEKI PROBLEMI SKOLSTVA U REPUBLICI
HRVATSKOJ S POSEBNIM OSVRTOM NA FIZIKU

Akademik Stanko Popovié

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za matematicke, fizicke i
kemijske znanosti, Zagreb
Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Fizicki odsjek

Suocavamo se sa sve manjom zeljom mladih da odaberu nastavnicki poziv u os-
novnoj i srednjoj skoli. Ve¢ina mladih odlucuje se za upis na one fakultete koji u
sadasnjem drustvu osiguravaju/omogucuju ugledno radno mjesto, dobru placu, pa i
znatnu zaradu nizom drugih, ponekad i ilegalnih, nacina. To su studiji ekonomije,
prava, medicine, informatike (FER), nekih tehnologijskih struka. Zanimanje za os-
tale fakultete znatno je manje, posebno za studije koji pripremaju mlade za na-
stavnicki poziv. Studenti ne biraju studijski smjer prema kvaliteti programa, pa bio
taj program i te kako suvremen, nego prema mogucoj zaradi i visini drustvene ljestvice
gdje ¢e raditi nakon diplomiranja.

Zaklinjemo se, posebno na razini Sabora i Vlade RH, da RH treba biti ,drzava
znanja“ te da hrvatsko skolstvo mora kratkoro¢no postati ogledno u srednjoj Europi.
Jesmo li iskreni u toj tvrdnji? Jesu li Vlada, Sabor, predsjednik drzave i ostale institu-
cije ucinili dovoljno da se stanje u obrazovanju i odgoju poboljsa? Ocito nisu! Place
nastavnika su niske. Obrazovanje je vrlo zahtjevan i odgovoran poziv, a samo na-
stavnici, koji su radni vijek proveli u razredu, znaju koliki su trud i samoprijegor
ulozili u osposobljavanje ucenika kako bi postali korisni ¢lanovi drustva. Veéina po-
pulacije to ne vidi ili ne Zeli vidjeti, a institucije drzave poduzimaju vrlo malo da se
stanje popravi. Nastavnik pocetnik ima placu oko 4000 kuna, a do kraja radnog vije-
ka od 40 godina placa ¢e mozda narasti do 5000 kuna. Ta placa je manja od prosjecne
plac¢e u RH. Tijekom svojega radnog vijeka nastavnik djeluje u razredu s tridesetak
ucenika. Cesto nailazi i na ucenike ¢ije je ponasanje besprizorno, a odnos prema
nastavniku podcjenivacki, kao rezultat izokrenutih vrijednosnih odnosa u drustvu.
Odlaskom iz sustava nastavnik se susrece s egzistencijskim problemima uz mirovinu
do 2000 kuna.

Konkretno, sve je manje zanimanje za upis na studijske smjerove koji priprema-
ju studente za profesore fizike, fizike i kemije, fizike i informatike, fizike i tehnike s
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informatikom, matematike i fizike, s tendencijom posljednjih godina da se broj upi-
sanih studenata na pojedini smjer svede na jednoznamenkasti. Kako tu tendenciju
povezati s ¢injenicom da se suvremena civilizacija osniva na saznanjima fizike, ke-
mije i biologije te da je prirodoznanstvena pismenost jedna od bitnih sastavnica dana-
$njice? Istina je da je fizika tezi studij, koji zahtijeva logicko razmisljanje i usvajanje
prirodnih zakonitosti, a ne ,bubanje napamet”. Na spomenute smjerove upisuju se
vecinom oni koji se ne uspiju upisati na studijske smjerove, koji nude perspektivu
velike zarade. Zato studenti nastavnickih smjerova fizike postizu uglavno prosjecan
iispodprosjecan uspjeh, a studiranje se otegne i na sedam i vise godina. Toliko dugo
studiranje moguce je i zbog prijelaza studenta s jednog smjera na drugi smjer, ako se
student na prvom smjeru ne upise u visu godinu studija zbog neispunjenih uvjeta.
Studenti se ¢esto upisuju na nastavnicke studijske smjerove i zbog studentskih prava
(zdravstveno i drugo osiguranje), pa im i nije stalo do studija; sljedece skolske godine
upisuju opet prvi semestar, ali drugi studijski smjer. Diplomirani profesori fizike i
srodnih struka, s oskudnim znanjem i vrlo malom motivacijom, ulaze u sustav obra-
zovanja te ,proizvode” buduce studente jos oskudnijeg znanja, premalog u odnosu
na predznanje potrebno za uspjesan studij, konkretno fizike, kao i srodnih struka, a
to rezultira sve ocitijom negativnom seklekcijom. Upis studenata na istrazivacki smjer
fizike jo$ je zadovoljavajudi. Naime, diplomirani magistar fizike ima moguénost rada
na sveucilistu i u znanstvenim institutima (pa i u bolnicama i bankama), odlaska na
specijalizaciju u inozemstvo, uz transparentno napredovanje tijekom znanstvene,
odnosno znanstveno-nastavne karijere.

U razdoblju od 2004. do 2006. godine MZOS ostvario je vrlo znacajan projekt
Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda (HNOS) za osnovnu skolu. U taj pro-
jekt bilo je ukljuceno nekoliko stotina stru¢njaka, akademika, sveucili$nih profesora,
znanstvenika, srednjoskolskih i osnovnoskolskih nastavnika, pedagoga, psihologa,
defektologa. Od HNOS-a se ocekivalo bitno poboljsanje obrazovnog procesa, te stva-
ranje pozitivne i poticajne klime u skolstvu. U sk. g. 2005./6. HNOS je uspjesno testi-
ran u 49 eksperimentalnih skola u usporedbi s 49 skola, koje su radile prema pre-
thodnom programu. U sk. g. 2006./7. HNOS je uveden u sve osnovne $kole u RH.
Medutim, je li drzava ,financijski pratila” HNOS? Ocito nije, ni izdaleka u onom
opsegu u kojem je trebala. Jesu li sredstva priopéavanja pratila HNOS? O¢ito nisu, ni
izdaleka toliko koliko su trebala. Na odredene teskoce u sprovedbi HNOS-a, uglavnom
uslijed nedovoljne drzavne potpore, sredstva priopéavanja cesto reagiraju negaci-
jom cijelog projekta. Vecina nastavnika rado je prihvatila HNOS i bila ga spremna
provoditi, ali su njihova ocekivanja ostala neostvarena, njihovo zalaganje u imple-
mentaciji HNOS-a nije uopce nagradeno.

HNOS za fiziku osniva se na iskustvenom ucenju (problemska i istraZivacka nasta-
va) ¢ime se ucenike potice na sustinsko proucavanje fizike. Stoga su predvideni do-
datni i izborni sadrzaji u obveznim temama, kao i izborne teme. U pojedinoj temi
navode se kljucni pojmovi i obrazovna postignuca sto ih ucenici moraju usvojiti. U
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HNOS-u je pokus sredi$nji nastavni element, u skladu s ¢injenicom da je fizika temelj-
na prirodna znanost. S u¢enicima se stalno vodi rasprava te se daje prednost koncep-
tualnom razumijevanju sadrzaja pred enciklopedijskim znanjem, traze se pogresne
pretkoncepcije na osnovi dokaza te se sadrzaji povezuju sa svakodnevicom.

U javnoj raspravi o HNOS-u iz fizike, kada je razmotreno preko stotinu velikom
vec¢inom pozitivnih i poticajnih komentara, osmisljeni su ciljevi bitni za uspjesno
izvodenje istraZivacke nastave fizike:

- Kuvalitetnu nastavu iz fizike mogu ostvariti samo fizicari (dipl. profesori fizike),

a ne nestruc¢ne osobe. Treba nastojati da se sadasnje stanje u tom smislu brzo
poboljsava.

— Nastavnici se moraju stalno stru¢no usavrsavati (seminari, radionice, poslije-
diplomski studij). Treba uvesti sustav napredovanja nastavnika tijekom radnog
vijeka i definirati transparentne uvjete napredovanja.

— Treba smanjiti tjednu satnicu nastavnika fizike s 22 na barem 18 sati radi sto
boljeg opremanja i cuvanja kabineta za fiziku i pripreme pokusa.

— Nuzno je opremiti kabinet za fiziku u skoli uc¢ilima/pomagalima za problemsko
istrazivacku nastavu. Treba definirati standardnu opremljenost kabineta za
fiziku u RH.

— Kako bi se ostvarila kvalitetna nastava iz fizike, treba podijeliti razred na vise
skupina ucenika radi izvodenja pokusa u problemsko-istrazivackoj nastavi i
njegovati timski rad.

— Treba postié¢i uvjete za izvodenje izborne nastave i s malim brojem darovitih
ucenika, a za takvu nastavu treba dodatno poticati i nagraditi nastavnike.

— Bilo bi korisno omoguciti nastavu fizike u ,blok satovima®“.

— Ne smije se smanijiti broj sati iz fizike kao osnove tehnologijskog razvoja drustva.
Isto tako nema smisla spojiti programe iz fizike, kemije i biologije u ,prirodo-
slovlje”.

— Treba poticati rad na stvaranju dobrih udzbenika, a za njihovu kvalitetu trebaju
preuzeti odgovornost i autori i recenzenti.

— HNOS treba shvatiti dinamicno: uvoditi suvremene, a napustati zastarjele
spoznaje i metode rada.

— Rad na standardu za gimnazije treba biti logicki slijed HNOS-a za osnovnu
skolu

Vrlo vazan uvjet uspjesnosti obrazovnog procesa je vracanje digniteta nastavnici-
ma kao bitnoj sastavnici razvoja suvremenog drustva. Slijedi citat iz dokumenta Hr-
vatske akademije znanosti i umjetnosti Deklaracija o znanju — Hrovatska temeljena na
znanju i primjeni znanja, Zagreb, 2004.:

,»Bitni ¢imbenik obrazovnog procesa je nastavnik. Dobar je nastavnik zadovoljan
svojim zvanjem i ponosan na njega. Zato zasluzuje i odgovarajuci drustveni status.
Uz odgovarajuce, znatno povecano, nagradivanje nastavnika bitno bi se povecala
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motiviranost nastavnika u radu, te ve¢ u srednjero¢nom razdoblju bitno poboljsala
kvaliteta nastavnog procesa” (str. 30). ,Poboljsanje sadrzaja i metoda obrazovanja
zahtijevaju materijalno angaziranje drustva, adekvatnu stopu izdvajanja za skolstvo,
i bez toga nisu izvedive. Ta se stopa mora Sto brze pribliziti stopama izdvajanja u
razvijenim europskim zemljama, jer samo tako RH moze postati ravnopravan part-
ner u razmjeni znanja, dobara i usluga s naprednim svijetom. Temeljni materijalni
problemi obrazovanja u RH su manjak skolskih zgrada, losa i nedovoljna oprem-
ljenost ucionica i skolskih radionica, nedostatak kvalitetnih udzbenika, nedovoljno
ulaganje u intenzivno stru¢no usavrsavanje nastavnika, kako bi to zahtijevao razvoj
novih znanja i tehnologija” (str. 31).

Bili smo svjedoci (u srpnju 2007.) da nastavnici nisu dobili regres za godisnji odmor.
Obecani stambeni zajmovi uz povoljne kamate za trazena nastavnicka usmjerenja
(izmedu ostalih: fizika) mogu malo povecati zanimanje za nastavnicki poziv, ali je
upitno mogu li se ti zajmovi otpladivati od male place.

Institucije sustava uvijek izjavljuju da nema dovoljno sredstava za obrazovanje.
Medutim, sredstva iz drzavnog proracuna cesto se trose na potpuno neodgovarajuci
nacin. Vlada dodjeljuje (ili oprasta dugove, sto je zapravo isto) nogometnim klubovi-
ma Dinamu i Hajduku iznos od 700 milijuna kuna, upravo toliko koliko su trazili
prosvjetni djelatnici na pocetku sk. g. 2006./7. da ne strajkaju. TroSe se velika sredstva
za nebulozne projekte, ali bez javnog natjecaja, kao i za brojna sluzbena putovanja u
daleke drzave (pa doslovno i oko Zemlje) bez ikakvog boljitka za RH u smislu razvoja
gospodarstva. Niz ministara (u svim vladama) i ostalih politicara pogoduje u natjeca-
jima svojim poduzeéima (sukob interesa). Ne naplacuje se PDV od Hrvatske radio-
televizije, Sto u drzavnom proracunu predstavlja manjak od nekoliko milijardi kuna.
Stupanj korupcije u RH dostigao je vrlo zabrinjavajuce razmjere. Ako institucije sus-
tava odmah ne poboljsaju materijalni polozaj obrazovnog sustava, i to bitno, a ne
simbolicki, stanje e biti sve gore te ¢emo se od ogledne drzave znanja u srednjoj
Europi vratiti na Balkan, odakle smo uz velike zrtve pobjegli. Mozda je to zapravo i
zelja dijela politickog vrha RH, jer se sve viSe spominju pojmovi regija i region, kao
nasa sudbina, te se sudjeluje u stvaranju tzv. ekonomskih zajednica kao CEFTA i SEECP
s ustolicenim tajnistvom koje se lako mogu pretvoriti u politicku formaciju Zapadni
Balkan (s velikim Z). Namec¢u nam se i udzbenici tiskani u inozemstvu, koji bi bili u
uporabi u drzavama bivse Jugoslavije (nadajmo se da ¢e to ,bivse” opstati sto duze!).
Ti udzbenici poducavali bi uc¢enike neku novu povijest, posebno onu o Domovin-
skom ratu, neku ,history fiction”, gdje su sve strane jednako krive, a mi stariji se toga
eto ,ne sjeamo”. Nasrecu, ministar Dragan Primorac odbio je te udzbenike kao ne-
prihvatljive u RH. Teznji dijela politickog vrha prema regiji, ocito po diktatu nekih
medunarodnih ¢imbenika, suprotstavlja se nastojanje sluzbene politike da RH po-
stane ¢lanica EU-a. Pri tome se ispunjavaju takvi uvredljivi uvjeti, na koje ne bi smje-
la pristati ni jedna suverena drzava. Ako jednom RH i postane ¢lanica EU, vrlo vjero-
jatno u paketu Zapadnog Balkana, mogla bi imati obrazovanje na razini tog Balkana.
Ulozimo najveéi moguci napor da buduénost nase djece bude bolja.
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ZNANSTVENO VIJECE ZA TEHNOLOSKI RAZVO]

ZAKLJUCCI RASPRAVE

Predstavio: akademik Leo Budin

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti Razred za tehnicke znanosti, Zagreb
Fakultet elektrotehnike i racunarstva Sveucilista u Zagrebu, Zavod za elektroniku,

mikroelektroniku, racunalne i inteligentne sustave

OBRAZOVANJE ZA TEHNOLOSKI OVISNO DRUSTVO ZNANJA

Na temelju dokumenata Deklaracije o znanju i Hrvatska temeljena na znanju i primje-
ni znanja Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti Znanstveno vijece za tehnoloski
razvoj odrzalo je dana 29. svibnja 2007. godine raspravu pod nazivom Obrazovanje za
tehnoloski ovisno drustvo znanja.

Vijece je raspravu zasnovalo na sljede¢im postavkama iz dokumenta Hrvatska
temeljena na znanju i primjeni znanja:

<navod>

Znanje je postalo glavna proizvodna snaga u ljudskom drustvu i glavni uvjet
uspjesnosti.

Hrvatska treba znanjem unaprijediti tehnoloski razvitak i time sprijeciti
produbljivanje svoje sadasnje tehnoloske zaostalosti.

U razvoju obrazovanja teziSte treba biti prvenstveno na poboljsanju kvalitete
nastave i na adekvatnijim sadrzajima.

U znanstvenom je radu prva i trajna zadaca poboljsanje kvalitete i primjena
svjetskih kriterija vrednovanja.

Teziste treba biti na primjeni znanja.
Treba se usmjeriti prema uvodenju i u¢vrséenju vladavine prava, bez koje nema
razvijenog drustva.

<kraj navoda>

Rasprava je bila usmjerena k vaznosti obrazovanja u osnovnoj i srednjoj skoli uz
najavu da ¢e se ujesen 2007. odrzati i rasprava o visokom skolstvu.
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Na pocetku je ustanovljeno kako u Republici Hrvatskoj postoji opéi konsenzus o
tome da je znanje postalo glavna proizvodna snaga u ljudskom drustvu i glavni uvjet
uspjesnosti te da Hrvatska treba znanjem unaprijediti tehnoloski razvitak i time spri-
jeciti produbljivanje svoje sadasnje tehnoloske zaostalosti.

U raspravi je ustanovljeno da djecu ve¢ tijekom obaveznog obrazovanja treba
adekvatno pripremiti za zivot i rad u tehnoloski ovisnom drustvu znanja, $to u
pripremi novoga hrvatskog kurikuluma za osnovne i srednje skole treba uzeti u obzir.

U raspravi su sudjelovali ¢lanovi Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti, is-
taknuti pojedinci sa sveucilista, iz Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta, gospo-
darstva, sindikata te Nacionalnog vijeca za konkurentnost.

Na temelju te rasprave Znanstveno vijece za tehnoloski razvoj Hrvatske akademije
znanosti i umjetnosti utvrdilo je jedanaest preporuka za unapredenje hrvatskog skol-
skog sustava.

Na prijedlog Razreda za tehnicke znanosti (koji ih je na svojoj sjednici 11. listopada
2007. razmatrao) Predsjednistvo Hrvatske akademije znanosti i umjetnosti podrZalo je
preporuke na sjednici dana 28. studenoga 2007.

PREPORUKE

za unapredenje hrvatskog skolskog sustava

Opce preporuke
Preporuka 1.
Razrada hrvatskog kurikuluma zasnovanog na utvrdenim kompetencijama ™

Preobrazbu hrvatskog skolstva treba zasnovati na dobro osmisljenoj razradi kom-
petencija koje bi trebalo steci tijekom obaveznog skolovanja. Bilo bi pozeljno da Vi-
jece za kurikulum Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta pri razradi kompeten-
cija konzultira sve relevantne ustanoveiinstitucije (sveucilista, HAZU, gospodarstvo,
Nacionalno vije¢e za konkurentnost, Nacionalno vijec¢e za informacijsko drustvo,
Hrvatsku zajednicu tehnicke kulture i druge).

Preporuka 2.

UravnoteZenost kurikuluma 1
Obrazovni sustav mora omoguciti da svako dijete postane odrasla osoba koja ¢e
biti sposobna:
(1) zivjetiu suvremenom civiliziranom svijetu, aktivno sudjelovati u kulturnim zbi-
vanjima i biti osposobljena za prihvacanje i sudjelovanje u izgradnji vrijednos-
nih sustava primjereno nacelima suvremene demokracije,
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(2) djelovati u suvremenom tehnicki razvijenom svijetu u kojem se njeguje pokret
odrzivog razvitka, sto pretpostavlja stjecanje osnovnih znanja iz podrucja mate-
matike, prirodnih znanosti, tehnike i informatike,

(3) cijeli zivot stjecati nova znanja i vjestine i na taj se nacin trajno prilagodavati
promjenljivim uvjetima Zivota i rada.

Tradicionalna podjela na dva Sira obrazovna podrudja: drustveno-humanisticko
podrucje i prirodoslovno-matematicko-tehnicko podrucje ne bi trebala biti prepreka
uravnotezenosti kurikuluma. Pri razradi novog kurikuluma oba ta podrucja moraju
biti primjereno zastupljena.

Preporuke koje se odnose na prirodoslovno-matematicko-tehnicko podrucje

Preporuka 3.
Upoznavanje osnova tehnickih znanosti

Svaki ucenik mora upoznati nacela djelovanja tehnickih sustava. S obzirom na
veliku raznolikost i vremensku promjenljivost tehnologija, izucavanje tehnike ne bi
trebalo biti usmjereno na detalje, ve¢ na osnovna nacela pojedinih grana tehnike i
njihovu ulogu u suvremenom drustvu.

Jedna od pouka trebala bi biti da se tehnikom rjesavaju neki problemi, ali da ona
sama moze i izazvati nove probleme. Odabir pojedinih tehnickih rjeSenja najcesce je
kompromis izmedu koristi i Stete, moguénosti i cijene rjeSenja. Ucenici trebaju savla-
dati osnovne koncepte vjerojatnosti i rizika te shvatiti da tehnicka rjesenja nisu sama
po sebi losa ili dobra, veé da ih treba dobro vrednovati.

Obrazovanje mora kod uc¢enika razviti sustav vrijednosti kojim se promice etika,
postivanje reda i zakona te druge vrline i prednosti modernih demokratskih drusta-
va. Bez uvazavanja tih vrijednosti znanost i tehnika mogu dozivjeti mnoge deforma-
cije i djelovati u krivom smjeru.

Preporuka 4.

Aktivno djelovanje u stvaranju tehnickih rjesenja @

Tehniku je dobro shvatiti kao skup znanja i procesa kojima se stvaraju novi proiz-
vodiiusluge. Pritom su znanja i procesi ¢vrsto povezani s poznavanjem prirodoslov-
lja te ekonomskih i etickih aspekata.

Zbog toga bi obrazovanjem iz podrucje tehnike ucenice i uc¢enici morali upoznati
nacine aktivnog djelovanja u stvaranju tehnickih rjesenja. Praktickim radom u labo-
ratoriju i radionici ucenici bi trebali ste¢i spoznaje o svim elementima tehnickog stva-
ralastva. Rad u radionici ne bi se smio svesti samo na savladavanje vjestina pri ruko-
vanju nekim alatima (iako se i ta komponenta ne smije zanemariti), ve¢ bi morali
upoznati osnove ,inzenjerskog djelovanja u malom”, tj. projektiranje.

Dobro bi bilo ¢itav postupak provoditi u radnim skupinama. Veéina se slozenijih
problema rjesava timskim radom. Dobrom podjelom rada dolaze do izrazaja speci-
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ficne sposobnosti i vjestine pojedinaca, kao i njihova sposobnost rada u timovima
(sposobnost komunikacije s drugim ¢lanovima tima).

Takav se pristup projektiranja i izvedbe moze primijeniti za bilo koji artefakt i za
bilo koji uzrast (pocevsi od izrade jednostavne origami kutijice od papira pa do mode-
la vozila i/ili izrade malog $kolskog robota). Najvaznije je pritom razumjeti odvijanje
procesa stvaranja nekog proizvoda.

Ucenici ¢e shvatiti da za rjeSenje nekog problema postoji vise razli¢itih moguénosti,
od kojih su neke neprihvatljive (jer ne zadovoljavaju uvijete ili lose djeluju), ali da
isto tako ne postoje idealna rjesenja, jer pri njihovoj izvedbi treba naciniti niz kom-
promisa.

Dobro osmisljeni projekti mogu pomocdi pri izgradnji kompetencija za stjecanje
znanja i kompetencija za poduzetnistvo (vidjeti Napomenu [1]).

Preporuka 5.

Priprema nastavnih sadrZaja i pomagala

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta moglo bi pokrenuti (po analogiji s
informatickim i tehnoloskim projektima) skupinu projekata koji bi se bavili razra-
dom tematskih sadrzaja, nastavnih pomagala (udzbenika, web sadrzaja, priru¢nika)
te zbirki alata i elemenata za pojedine teme iz svih podrucja tehnickih znanosti. Ti bi
projekti mogli rezultirati i proizvodima za Skole (koji bi mozda mogli postati i iz-
vozno zanimljivi). U projekte bi morali biti ukljuceni suradnici s tehnickih, priro-
doslovnih i pedagoskih fakulteta te nastavnici prakticari iz razlicitih skola.

Preporuka 6.

Digitalne kompetencije u novom kurikulumu ™

U okviru HNOS-a za osnovne Skole postavljena je dobra osnova za stjecanje
digitalne kompetentnosti. Medutim treba naglasiti da se nastavni program ponuden
u okviru HNOS-a odnosi na izbornu nastavu iz informatike i da, prema tome, nije
predviden za cijelu populaciju uc¢enika. On se, s neznatnim redukcijama sadrzaja u
pojedinim cjelinama, moze prilagoditi tako da bude prihvatljiv kao nastavni pro-
gram obvezan za sve ucenike.

Strucna radna skupina koja priprema provodenje nacionalnog ispita i drzavne
mature predlozila je da se u nadolaze¢em razdoblju pri razradi novog kurikuluma
predvidi: uvodenje obveznog predmeta iz podrucja informacijske i komunikacijske
tehnologije u barem dva razreda osnovne skole te uvodenje obveznog predmeta iz
podrudja informacijske i komunikacijske tehnologije u prva dva razreda svih sred-
njih skola.
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Preporuka 7.

Poticanje interesa za prirodne i tehnicke znanosti

Skolski sustav morao bi djelovati tako da ucenike zainteresira za studije iz polja
prirodnih te biotehnickih i tehnickih znanosti. Zanimanja koja se stjecu takvim stud-
ijima klju¢na su za razvitak visokotehnoloskog drustva znanja. Paradoksalno je da u
svijetu koji je sve vise tehnoloski ovisan opada interes za takve studije. Nastava iz
podrudja prirodnih znanosti i tehnike morala bi kod mladih pobuditi zanimanje za
bavljenje tim podrugjima, a ne (kao $to je cesto slucaj) djelovati suprotno.

Preporuka 8.

Ukljucivanje medija pri poticanju interesa mladih za prirodne i tehnicke znanosti

Jasno je da se skolskim sustavom mozZe samo neznatno djelovati na odabir mla-
dih Jjudi. Naime, izbor koji moraju uciniti osamnaestogodisnjaci odreden je pretezno
uvjetima okruzenja. U drustvu u kojem javni vrijednosni sustav visoko rangira isk-
ljucivo brzi financijski ili drustveni uspjeh, zanimanja u podrudju istrazivanja i proiz-
vodnje nisu suvise atraktivna. Nadalje, prirodne, biotehnicke i tehnicke znanosti
dobivaju mjesta u medijima uglavnom kada su povezane s nekim negativnim poja-
vama.

Suradnja s medijima na promicanju uloge prirodnih, biotehnickih i tehnickih
znanosti nezaobilazna je sastavnica procesa obrazovanja za visokotehnolosko drustvo
znanja.

Preporuka 9.

Dijelovanje strucnih udruga u popularizaciji biotehnickih i tehnickih znanosti

Stru¢ne udruge trebale bi usmjeriti svoju paznju na popularizaciju prirodnih,
biotehnickih i tehnickih znanosti medu mladima. Vaznu ulogu pritom treba imati
Hrvatska zajednica tehnicke kulture.

Preporuka 10.

Ukljucivanje gospodarstva u obrazovni proces

U odabir prikladnih projekata i pripremi nastavnih pomagala treba na lokalnoj
razini ukljuciti i gospodarstvo. Struc¢njaci iz pojedinih grana tehnike koji djeluju u
gospodarstvu mogu pomoci pri definiranju zivotno zanimljivih projekata te pri or-
ganiziranju prakti¢nog rada. Trebalo bi osmisliti nacine institucionaliziranja takve
suradnje gospodarstva i skola. Uspjeh nece doc¢i sim od sebe ako se ne stvori ¢vrsta
veza izmedu drzave (drzavnih institucija koje donose odluke), gospodarstva i in-
stitucija koje obavljaju obrazovnu i odgojnu zadacu.
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Preporuka 11.

Obrazovanje nastavnika

Nastavnike (i drustveno-humanistickog podrudja i prirodoslovno-matematicko-
tehnickog podrucja) u skolama treba obrazovati za nastavu s prakti¢nim radom. U to
obrazovanje treba ukljuciti gospodarstvo, stru¢ne udruge i sveucilista.

NAPOMENE

Sljedece napomene dodatno razjasnjavaju pojedine preporuke

Napomena [1]

Europska komisija razradila je okvire za ostvarenje Lisabonske deklaracije Vijeca
Europe iz 2000. godine kojom je utvrden strateski cilj da Europska unija postane
,najkompetitivnije i najdinamic¢nije gospodarstvo zasnovano na znanju u svijetu,
sposobno za odrzivi gospodarski razvoj s ve¢im brojem i boljim radnim mjestima i
vec¢om drustvenom kohezijom”.

Na temelju Lisabonske deklaracije pokrenut je radni program Education and Training
2010 kojim se nastoji strateske odrednice pretvoriti u Zivotnu praksu do 2010. godine.

Posebice su vazni dokumenti kojima se utvrduju klju¢ne kompetencije koje treba
steci tijekom skolovanja (Implementation of Education & training 2010 Work programme,
Working group B, Key Competences for Lifelong Learning, A European Reference Frame-
work, EUROPEAN COMMISSION, Directorate-General for Education and Culture,
November 2004).

Naziv kompetencija ili klju¢na kompetencija obuhvaca kombinaciju vjestina, znanja,
sposobnosti i stanovista te, dodatno, naklonost za daljnje ucenje.

U europskim se dokumentima spominje osam klju¢nih kompetencija. To su:

* komunikacija materinskim jezikom,

* komunikacija stranim jezikom,

* matematicke kompetencije i osnovne kompetencije u prirodnim i tehni¢kim

znanostima,

e digitalna kompetentnost,

* znanje o stjecanju znanja,

* kompetencije za meduljudske i drustvene odnose,

* poduzetnicke kompetencije,

* kompetencije za kulturni izricaj.

Vijece za tehnoloski razvoj smatra se kompetentnim ukazati posebice na sljedece
klju¢ne kompetencije:
* namatematicke kompetencije i osnovne kompetencije u prirodnim i tehnickim
znanostima,
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* na digitalnu kompetentnost,
* na znanje o stjecanju znanja,
* na poduzetnicke kompetencije.

O ostalim klju¢nim kompetencijama bilo bi vrlo korisno obaviti temeljitu raspravu.
Spomenute cetiri skupine klju¢nih kompetencija detaljnije se opisuju ovako:

Matematicke kompetencije i osnovne kompetencije u prirodnim i tehnickim znanostima
(Mathematical literacy and basic competences in science and technology)

Matematicke kompetencije ¢ine sposobnost uporabe osnovnih matematickih ope-
racija za izra¢unavanja pri rjeSavanju razli¢itih problema iz svakodnevnog Zivota.
Pritom je naglasak viSe na procesu izracunavanja negoli na krajnjem rezultatu.

Prirodoznanstvena obrazovanost sastoji se od sposobnosti uporabe osnovnih zna-
nja za razumijevanje prirodnog svijeta.

Kompetencije u tehnici moraju omoguciti razumijevanje i primjenu tih znanja te
poznavanje pripadajuce metodologije za prilagodbu prirodnog okruzenja ljudskim
potrebama i Zeljama.

Digitalna kompetentnost (Digital competence)

Digitalna kompetentnost osigurava pouzdanu i kriticku uporabu elektronickih
medija za rad, komunikaciju i zabavu. Ta je kompetentnost zasnovana na logickom i
kritickom razmisljanju, vjestinama za obradu informacija i dobro razvijenim komu-
nikacijskim vjestinama. Osnovna razina vjestina sastoji se od uporabe suvremene
tehnologije za pronalazenje, dohvat, pohranjivanje, stvaranje, prezentiranje i raz-
mjenu informacija, uklju¢ujudi i mreznu komunikaciju posredstvom Interneta.

Znanje o stjecanju znanja (Learning-to-learn)

Ta se skupina kompetencija sastoji od sklonosti i sposobnosti organiziranjaivode-
nja procesa vlastitog ucenja — kako individualnog, tako i grupnog. Ona ukljucuje
sposobnost gospodarenja vlastitim vremenom, prikupljanja, obrade i usvajanja novih
znanja te primjene novih znanja u razli¢itim kontekstima - kod kuée, na radu, u
obrazovanju i uvjezbavanju. U najopéenitijem smislu, znanje o stjecanju znanja jako
povecava mogucnost planiranja i vodenja vlastite profesionalne karijere.

Poduzetnistvo (Entrepriseship)

Poduzetnistvo ima aktivnu i pasivhu komponentu. Ono sadrzi kako sklonost za
vlastito uvodenje promjena, tako i spremnost za prihvacanje, podrsku i prilagodbu
inovacija koje pokrec¢u drugi.

Poduzetnicke kompetencije podrazumijevaju preuzimanje odgovornosti za vlas-
tito djelovanje, razvitak strateskog predvidanja, postavljanje ciljeva i njihovo posti-
zanje te motiviranost za postizanje uspjeha.
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Napomena [2]

Uobicajena je podjela na dva sira obrazovna podrucja: drustveno-humanisticko
podrugdje i prirodoslovno-matematic¢ko-tehnicko podrucje.

Drustveno-humanisticko podrucje obuhvaca nastavne sadrzaje koji su usmjere-
ni na stjecanje pismenosti, upoznavanje civilizacijskih tekovina, povijesti, kulture,
kreiranje etickih nacela, religiju, strane jezike. Smatra se da ono prvenstveno treba
zadovoljiti ostvarenje prvog cilja.

Prirodoslovno-matematicko-tehnicko podrucje obuhvaca matematiku, prirodne
znanosti, osnove tehnickih znanosti i informatiku i smatra se da je ono prvenstveno
usmjereno na ostvarenje drugog cilja.

Medutim, treba istaknuti da u tehnoloskom razvoju drustveno-humanisticke
znanosti imaju vrlo znacajnu ulogu pri ocjenjivanju, vrednovanju te odbacivanju ili
prihvaéanju novih tehnoloskih rjesenja. Negativna iskustva iz proslosti, u kojoj je
nekriti¢no prihvacanje pojedinih tehnika dovelo do dehumanizacije zivljenja i uni-
Stavanja zivotnog okoli$a, nastoje se danas iskoristiti za odmjereni svestrano ocije-
njeni daljnji razvoj.

Jednako tako, s obzirom na to da ¢e svijet biti sve viSe oslonjen na tehnicke arte-
fakte i sustave te da tehnicka pitanja i problemi nemaju jednoznacna rjeSenja, poje-
dinci i drustva morat ¢e donositi odluke o tome zasto i kako odabirati, izgradivati i
upotrebljavati tehnicke napraveisustave. Zbog toga je svima potrebno i solidno pozna-
vanje zasada tehnickih znanosti.

Napomena [3]

U svakom procesu stvaranja nekog tehnickog rjesenja moraju biti prepoznatljive

sljedece faze:

* Proces projektiranja zapocinje prepoznavanjem nekih potreba koje treba zadovoljiti.
Te potrebe treba istraziti, prepoznati i detaljno opisati.

* Na temelju takvog prethodnog istrazivanja potrebno je na temelju svih znanja
i dotadasnjih iskustva osmisliti neka pocetna rjesenja.

* Pocetne prijedloge potrebno je dobro razmotriti i raspraviti. Za to je dobro
okupiti skupine u kojima ¢e se obaviti rasprava i odabrati najprikladnija za-
misao.

* Usljedecoj se fazi pristupa zasnivanju rjeSenja: odabiru se materijali za izvedbu
i pristupa razradi modela (stvarnog ili simuliranog). Model se ponovno
vrednuje te se prihvaca, prilagoduje ili odbacuje. Ustanovljuje se postoje li
uvjeti zaizvedbu (jesu li dostupni materijali i komponente, postoje li u radionici
alati i ostale mogucnosti za izvedbu). Prema potrebi pristupa se kreiranju
alternativnog rjesenja.

* Tek nakon toga pristupa se izvedbi pojedinih komponenti i nakon toga
objedinjavanje komponenti u kona¢ni proizvod.
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* Izraduje se zavr$ni opis koji obuhvaca upute za uporabu i nacine otklanjanja
manjih kvarova koji se mogu pojaviti tijekom uporabe.
* Na kraju se ocjenjuje zadovoljava li proizvod pocetno postavljene zahtjeve.

Napomena [4]
Nastavni sadrzaji iz podrucja informacijske i komunikacijske tehnologije moraju
ucenicima omogucditi:

* stjecanje vjestina uporabe danasnjih racunala i primjenskih programa (u
daljnjem tekstu: vjestine),
* upoznavanje s osnovnim nacelima i idejama na kojima su sazdana racunala, odnosno
informacijska i komunikacijska tehnologija (u daljnjem tekstu: temeljna znanja),
* razvijanje sposobnosti za primjene informacijske i komunikacijske tehnologije
u razli¢itim primjenskim podrucjima (u daljnjem tekstu: rjesavanje problema).
Vjestine, temeljna znanja i rjeS8avanje problema tri su komponente obrazovnoga
procesa koje se mogu razmatrati i djelomicno odvojeno, ali tek njihovo medusobno
prozimanje dat ¢e ucenicima dobru podlogu za buduce cjelozivotno ucenje.

Vjestine
Vjestine su usko povezane s trenutnim stanjem informacijske i komunikacijske
tehnologije. S promjenom tehnologije mijenjaju se i potrebne vjestine.

Poznavanje vjestina uobicajeno se naziva racunalnom pismenoscu. U danasnje se
vrijeme u vjeStine moze svrstati:

* stavljanje u pogon osobnoga rac¢unala,

* uporaba osnovnih funkcija operacijskoga sustava,

* uporaba programa za obradu teksta i za oblikovanje dokumenata,
* uporaba programa za obradu slika i crteza,

* uporaba tabli¢nih kalkulatora;

e uporaba baze podataka;

* prikljucivanje racunala na mrezu,

* uporaba interneta za pronalazenje informacija,

* uporaba racunala za komunikaciju s drugima.

Temeljna znanja

Temeljna znanja donekle su neovisna o trenutnom stanju tehnologije i o nekoj
njezinoj konkretnoj primjeni. Njihovo razumijevanje olaksat ¢e pojedincima
cjelozivotno svladavanje novih vjestina povezanih s novonastalim pojavnim oblici-
ma tehnologije. Temeljna znanja imaju trajniju vrijednost od vjestina.

U temeljna se znanja ubraja digitalni prikaz podataka i informacija te algoritam-
ski nac¢in razmisljanja i temelji programiranja. Modeliranje i apstrakcija fenomena iz
prirode i stvarnog zivota trebaju posluziti za ukazivanje na univerzalnost racunala.
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Bitno je razumijevanje razlike izmedu stvarnoga svijeta i njegova prikaza u racu-
nalu. Pritom se mogu razjasniti pojmovi kao sto pogreske pri modeliranju, aproksi-
macija, ograni¢enja u uporabi racunala.

Rjesavanje problema

Rjesavanje problema neposredno je povezano s razli¢itim podrucjima primjene.
Problemi proizlaze iz domene primjene i rjeSavaju se u skladu sa zahtjevima koji
proizlaze iz te domene i zbog toga se oni razrjesavaju interdisciplinarno.

Pritom je potrebno:

* izuciti, razumjeti, definirati i analizirati problem,

* odabrati jedan od mogucih nacina rjesavanja,

* ocijeniti slozenost rjeSenja,

* organizirati timski rad pri rjeSavanju problema i pritom koristiti informacijsku

i komunikacijsku tehnologiju za organizaciju zajednickoga rada,

* naciniti plan ispitivanja rjeSenja,

* predvidjeti aktivnosti potrebne za otklanjanje posljedica mogucih pogresaka.

Rjesavanje problema bilo bi dobro povezati s podrucjem prirodnih znanosti i os-
novama izucavanja tehnike i tehnologije te osmisliti tipicne projekte koji bi omoguc¢ili
razumijevanje zadataka povezanih s problemima: o¢uvanja okolisa, uporabe i izgrad-
nje baza znanja, izgradnje i odrzavanja proizvodnih i poslovnih sustava, prometnih
sustava, izgradnje digitalnih knjiznica, izgradnje sustava za daljinsko ucenje.

Uloga programiranja u izucavanju informacijske tehnologije

Programiranje se moZe promatrati kao priprema uputa nekom izvrsitelju za rje-
Savanje odredenoga zadatka. Programom se dakle zapisuje nacin ostvarenja nekog
algoritma. Prema tome programiranje je usko povezano s algoritamskim na¢inom
razmisljanja.

Mnoge se aktivnosti u raznim podrucjima ljudskoga djelovanja svode na izvodenje
programa (kuhanje, upute za sastavljanje igracaka, upute za ispunjavanje formu-
lara, upute za uporabu neke naprave).

Priprema programa kreativna je djelatnost. Ona se svodi na rasclanjivanje zadatka u
niz koraka. Svaki korak, koji ¢e se zapisati kao programska naredba (u daljnjem tekstu:
naredba), mora biti jednostavan, jednoznacan i razumljiv svakom izvrsitelju.
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STRUCNO USAVRSAVANJE NASTAVNIKA
MATEMATIKE

Akademik Sibe Mardesi¢

Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti, Razred za matematicke, fizicke i
kemijske znanosti, Zagreb

U potpunosti se slazem s izlaganjem profesora Petra Mladinica o stanju, proble-
mima i trendovima u nastavi matematike u Hrvatskoj. On je ve¢ dvadeset godina na
¢elu Nastavne sekcije Hrvatskog drustva matematicara i uspjesno zastupa misljenja
hrvatskih matematicara.

Obrazovanje je vrlo slozen proces, koji ovisi o mnogo faktora, kao $to su progra-
mi, nastavnici, $kolske zgrade, tehnoloska opremljenost itd. Zelio bih s par rije¢i pod-
crtati vaznost nastavnika, koji u tom procesu ima sredisnju ulogu. Bez dobrih na-
stavnika nema dobre nastave. S druge strane, dobar ¢e nastavnik i u najnepovoljni-
jim prilikama posti¢i zadovoljavajuée rezutate.

Treba posvetiti veliku paznju skolovanju nastavnika na nastavnickim fakulteti-
ma, koje pocinje regrutacijom studenata. Da se ve¢ tu javljaju problemi, pokazuje
dogadaj za koji sam saznao u vrijeme odrzavanja znanstvenog skupa Matematika i
dijete u Osijeku u travnju 2007. godine. Jedna profesorica, koja u Splitu sudjeluje u
obrazovanju buducih nastavnika razredne nastave, provela je anketu medu svojim
studentima u kojoj je trazila da iskazu svoj odnos prema matematici tako $to ce
zaokruzitu jednu od ponudenih moguénosti, koje su se kretale od stava ,volim mate-
matiku” do stava ,mrzim matematiku”. Malo je bilo onih koji su se izjasnili da vole
matematiku, a nije bio zanemariv broj onih koji su se izjasnili da mrze matematiku.
Treba se nad tom ¢injenicom zamisliti. Kako ¢e nastavnik koji mrzi matematiku pouca-
vati djecu matematici? Takvi studenti ne bi smjeli biti pripusteni studiju za nastavnike
razredne nastave.

Formalno skolovanje nastavnika na nastavnickim fakultetima traje 4-5 godina, a
zatim slijedi 30-35 godina rada u skoli. Kolikogod je vazno skolovanje nastavnika na
fakultetu, toliko je vazno, ako ne i vaznije, njihovo daljnje usavrsavanje. Tome bih
zelio posvetiti nekoliko recenica.

Od velike je vaznosti uvesti sustav rangiranja nastavnika u skoli, koji ¢e se refle-
ktirati i na njihova primanja i koji ¢e ih poticati da se stalno usavrsavaju. Sada vazeci
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sustav nije zadovoljavajudi. Vertikala u obrazovanju mora i¢i do kraja. Zato se zalazem
za to da se uvede stupanj doktora edukacijske matematike. Danas najsposobniji i najam-
biciozniji nastavnici u $koli mogu upisati doktorski studij na Prirodoslovno-mate-
matickom fakultetu u Zagrebu. Medutim, samo ¢e malom broju nastavnika uspjeti
da uz rad u skoli taj studij i zavrse. Ako se to i dogodi, njihov novi interes najcesce e
biti povezan sa znanstvenim radom u nekoj matematickoj disciplini i oni ée potraziti
novo radno mjesto na nekom fakultetu ili institutu i bit ¢e za Skolu izgubljeni.

U viSe razvijenih zemalja Europe i u Americi doktorat edukacijske matematike
(Ph.D. in Educational Mathematics) ve¢ postoji. Prema nekim informacijama, u SAD-u
ima vise od 100 sveucilista na kojima se moze postici takav doktorat. Otprilike polovi-
na njih locirana je na fakultetima gdje se studira matematika, a polovina na fakulteti-
ma gdje se studira pedagogija. Od ta dva modela za nas bi bio mnogo pogodniji prvi
model.

U Hrvatskoj, posebno u Osijeku i Splitu, postoje inicijative da se takav doktorski
studij uvede. Smatram da bi bilo neophodno da se u ta nastojanja aktivnije ukljudi i
PMF u Zagrebu i da bi takav studij trebao biti lociran na tom fakultetu. Bila bi to
najbolja garancija za osiguranje kvalitete studija. Jedna objektivna poteskoca je u
tome Sto u Hrvatskoj ne postoje osobe koje su ve¢ u tom podrucju dovoljno afirmi-
rane da bi mogle takav studij uspjesno izvoditi. To je uvijek slucaj kad se uvodi nesto
novoinije razlog za odustajanje. Pomo¢ se moze zatraziti i dobiti od inozemnih stru¢-
njaka.
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SKOLSTVO: STRATEGIJSKA ULOGA I HARMONIJSKO
OPTIMIRANJE

Prof. dr. sc. Miroslav Furié

Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Fizicki odsjek

Globalizacija i Skolstvo

Globalizacijski procesi kao realnost 21. stolje¢a ne mogu se ignorirati ni u kojem
aspektu egzistencije bilo koje drzave ili naroda. U domeni znanja danas je realnost
da SAD ima prakticku dominaciju. Fizicka proizvodnja, posebno dio rizican za okoli$
i populaciju, seli se u Aziju. Tome posebno pogoduje vrlo niska cijena ljudskog rada u
zemljama poput Indije i Kine te njihovo dizanje obrazovnih kapaciteta. U takvim
okolnostima civilizirane etnicke zajednice sve vise fokusiraju svoje napore na skol-
stvo kao zalog vlastite buduce egzistencije. Samo obrazovani ljudi mogu nalaziti i
palijativna i strateska rjeSenja problema koji se stvaraju pod nazivom novog svjet-
skog poretka. U nasoj se javnosti, stjecajem razli¢itih okolnosti, termin ,Hrvatska —
zemlja znanja” cesto negativno docekuje. Kako god koji krugovi gledali na to (gle-
diste ovisi o trenuta¢noj politickoj poziciji), kao zemlja mi nemamo druge alterna-
tive. Da bismo opstali moramo stremiti tom idealu. Prirodno se postavlja pitanje do-
prinosi li trenutna prakticna politika doista asimptotskom procesu priblizavanja toj
ideji.

GLOBALIZACIHA

S.A.D. AZIJA
dominantni bududi

cente.ir nema alternative centar
znanja proizvodnje

‘ Hrvatska-zemlja znanja

Na hrvatskom $kolskom prostoru trenutno dominiraju dva procesa: promjene u
visokom skolstvu poznate pod imenom Bologna i promjene u osnovnom obrazova-
nju: HNOS. O Bologni ¢e biti govora drugom prilikom.
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Pogled na HNOS sa strane

Osnovno skolstvo u Hrvatskoj ima svoje povijesne korijene u ,K und K* sustavu
Austrougarske Monarhije. Kvalitetu monarhijskog skolstva u europskim okvirima
dramati¢no podcrtava cinjenica da je znatan dio kadra, konstruktora nuklearnog
naoruzanja, educiran upravo u tom sustavu. Madari to indirektno naglasavaju velica-
juci imena znanstvenika, a izbjegavajuci njihov zajednicki nazivnik: Manhatan pro-
jekt. Kraljevina Jugoslavija nije nanijela posebne Stete u tom segmentu, $to se moze
provjeriti uvidom u kvalitetu udzbenika Banovine Hrvatske. Dramaticni, ideolosko
bazirani udari na srednje skolstvo tijekom socijalizma nisu bitno dirali osnovnu skolu,
ako se zanemari preokret u ideolosko-eticko-vjerskoj paradigmi. No izostanak nad-
zora kvalitete (nekadasnji skolski nadzornici), dramati¢ne razlike u materijalnom
standardu pojedinih skola, pad ugleda i materijalnog polozaja edukatora doveli su
do bitnog povecanja nereda u sustavu i raslojavanju u nastavnom kadru.

HNOS je zamisljen kao ambiciozni iskorak koji je istovremeno trebao povecati
uredenost sustava njegovim priblizavanjem europskim standardima i pozitivnim
pomakom opremljenosti $kola te stimulacijom nastavnika da se stru¢no usavrsavaju.

SKOLSTVO

EDUKATORI
stru¢no znanje

metodika
odusevljenje

PROGRAMI MATERIJALNI

optimirani RESURSI
realno prostor
izvodljivi oprema
u evoluciji financiranje

Uvidom uizlaganja na okruglom stolu u HAZU moguce je procijeniti da je HNOS
do sada zasluzio neke pozitivne atribute. U procesu konstrukcije nije se kao temelj
koristila ni ideologija ni nasilje vrhovnistva. Nacinjena je odredena inventura sadrzaja
programa s ambicijom da ne budu preoptereceni prevelikim ¢injeni¢nim volumenom.
U pedagosko-metodickom pristupu zaokrenula se bar u prirodoslovno-tehnickom
dijelu vise prema orijentaciji Piageta, $to ¢e se u kasnijem tekstu jo$ upozoravajuce
diskutirati. No, prema procjeni autora, najpozitivniji je dio preokret u atmosferi za
edukatore. Naime, izlaganja mladeg nastavnog kadra pokazala su da je dio edukato-
ra prihvatio iskru entuzijazma i da je tu iskru prenio na svoje ucenike. HNOS se nije
mogao dogoditi bez bitne financijske pomo¢i MZOS-a.
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Je li to doista i toc¢ka obrata u tretmanu 8kolstva, pokazat ¢e buduénost. Naime,
prakticki svi govornici podcrtavali su da je financijsko ulaganje u nastavnicki kadar
bitno. To nije samo pitanje rjeSavanja njihovih egzistencijalnih problema, nego i pitanje
uspostave razumne hijerarhije, kretanja u toj hijerarhiji i medijske slike koja je tre-
nutno potpuno iskrivljena. Mediji tretiraju $kolstvo na najvulgarniji nacin: ,Nije vijest
ako pas ugrize covjeka...” Izlaganja o HNOS-u pokazala su i dio ljudske slabosti, kada
su neki segmenti raspravu u HAZU Kkoristili kao tribinu za povecanje teritorija i im-
pakta vlastite struke. Prirodno, ali ne i svrhovito.

HNOS i buduénost

Skolstvo je vrlo kompleksan sustav sastavljen od edukatora, programa i materi-
jalne podloge. U ovom trenutku moze se vidjeti da programski okviri postoje. Prvo je
bitno pitanje kako ¢e biti primijenjeni. Mnoge su ekstremne alternative otvorene.
znatiida su Kinezi visoki po 1.Q. faktoru, $to se tvrdi da je posljedica umnog izazova
velikog broja znakova. Ideja konstruktivizma u kojoj uc¢enik sam otkriva prirodne
zakone ima temeljno ogranicenje vremena. Ne mogu se sve potrebne zakonitosti tako
spoznavati. RH moze posvetiti samo konacni dio svog normalnog nacionalnog do-
hotka skolstvu. Hoce li novac oti¢i u nicanje novih betonskih objekata, tj. u ruke gra-
devinskog lobija ili u financiranje edukatora? Praksa ¢e biti kona¢ni test nase sveuku-
pne mudrosti. Ideologija i grupasenje glavne su opasnosti da nas maknu s putanje
prema Hrvatskoj — zemlji znanja.

UNAPREDIVANJE VISOKOKOMPLEKSNOG SUSTAVA

* Svako jednodimenzionalno optimiranje krije zamke

* Hrvatska moze pruziti samo konacan volumen financijskog i
intelektualnog uloga, stoga optimiranje sustava mora biti
harmonijsko

* Prioritet bi sada trebao pripasti edukatorima
— Programe evoluirati bez oste¢enja pojedinih komponenti unutar

sustava

— Status nastavnika ispred koncesija gradevinarskom lobbyju
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POTESKOCE U ORGANIZACIJI NASTAVE I PROVEDBE
HNOS-a U VELIKIM SKOLAMA

Marina Sabolovi¢, profesorica

Osnovna s$kola Luka, Sesvete

Cijenjenom skupu srdacan pozdrav, osobito postovanim akademicima i svima
koji su na bilo koji nacin bili uklju¢eni u nastanak HNOS-a, PiPa i HNAK-a.

Zahvaljujem Sto imam cast danas govoriti na ovome stru¢nom skupu. Ja sam
savjetnica hrvatskoga jezika i komparativne knjizevnosti, 27 godina predavala sam
hrvatski jezik u osnovnoj skoli, a zadnju godinu ravnateljica sam Osnovne $kole Luka.
Aktivno sam sudjelovala u promjenama hrvatskoga skolstva u zadnje cetiri godine.
Bila sam:

a) zamjenica voditelja Povjerenstva za izradu HNOS-a za hrvatski jezik,

b) ¢lan Koordinacije drustveno-humanistickog podrucja,

c) ¢lan Povjerenstva za novi Nastavni plan i program,

d) ¢lan Povjerenstva za prve nacionalne ispite iz hrvatskoga jezika,

a trenutno sam konzultant za nacionalne ispite za razrednu nastavu te sam odrzala
niz radionica i seminara 0o HNOS-u na stru¢nim skupovima diljem Hrvatske i o tome
objavila radove.

Kao ravnateljica najvece skole u Gradu Zagrebu i jedne od najvecih u Hrvatskoj,
zelim ukazati na neke poteskoce u organizaciji nastave i provedbe HNOS-a. Govorit
¢u kroz prizmu svoje skole, pa prvo nekoliko vaznih uvodnih rijeci o skoli.

a) OS Luka smjestena je u istoénom dijelu Grada Zagreba — u Sesvetama.

b) Nastala je 1. rujna 2007. spajanjem 1. i 2. OS Luka (do tada su u istoj zgradi

djelovale dvije skole).

¢) Broji 1130 ucenika, 46 razrednih odjela (24 razredne nastave i 22 predmetne

nastave), 5 razreda produzenog boravka, POOS - punkt za osam skola na
sesvetskom podrucju (djeca s teSkocama u razvoju koja se skoluju po ¢l. 7.) i
provodi program vikendom u $portskoj dvorani.

d) Ima 116 zaposlenika, od toga 80 ucitelja — 29 razredne nastave i 51 predmetne

nastave; ilustracije radi — 6 profesora hrvatskoga jezika, 10 profesora stranoga
jezika, 5 matematike, 5 vjeroucitelja, 3 ucitelja tjelesne i zdravstvene kulture;
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imamo 6 stru¢nih suradnika: pedagoga, psihologa, socijalnog pedagoga,
defektologa logopeda i 2 knjiznicara; ¢ak 11 ucitelja pripravnika te 2 na
doktorskom studiju.

e) Ukupno imamo 5 prvih, 6 drugih, 7 tre¢ih, 6 Cetvrtih, 7 petih, 5 Sestih, 5 sedmih
i 5 osmih razreda.

Isticem sljedece poteskoce u organizaciji nastave:

Problem 1.

Organizacija Skolska zgrada je stara, sagradena prije 32 godine, potrebna je adapta-

nastave

Problem 2.

Produzeni
boravak

Rjesenje:

Problem 3.
Vijece
roditelja

Rjesenje:
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cija, prostora je premalo. Iako je nastava kabinetska, premalo je specija-
liziranih ucionica: 1 je u¢ionica matematike za 5 profesora, 2 ucionice
hrvatskoga jezika za 6 profesora, specijalizirana je ucionica biologije,
kemije, fizike, likovne kulture, glazbene kulture, tehnicke kulture, novo-
uredena ucionica informatike; za vjeronauk nijedna ucionica.
Nedostaju nam 4 ucionice razredne nastave, pa smo 2 ucionice pred-
metne nastave dali razrednoj nastvi i jedan dio hodnika smo pregradili
u pomoc¢nu ucionicu kao i ucionicu za slobodne aktivnosti, koju smo
dali razrednoj nastavi. Time smo dobili prostor i organizaciju nastave u
2 smjene, ali on nije adekvatan.

Tako se ipak nastava dobro poslozila zahvaljujudi suradnji i razumijeva-
nju ucitelja, ucenika i roditelja, iako je na pocetku skolske godine bilo
negodovanja roditelja zbog pomoc¢nih ucionica.

Imamo 5 razreda produzenog boravka: 2 prva i 3 druga razreda.
Roditelji traze boravak i u 3. razredu, no nemoguce ga je organizirati
zbog pomanjkanja prostora. Broj uc¢enika u boravku je prevelik: 1.a ima
29, a 1.b 31 ucenika.

Adaptacija i dogradnja skole za normalne uvjete rada u 2 smjene jer
Sesvete su dio grada s najveéim prirastom stanovnistva. Za rad u jednoj
smjeni potrebna je gradnja nove Skole.

Skola ima 46 odjela, dakle 46 je roditelja u Vije¢u roditelja — to je preve-
liko tijelo za savjetodavnu ulogu, u nekim odjelima bilo je poteskoca u
izboru ¢lana roditelja, jer ne Zele udi i nezainteresirani su.

Predlazem za velike skole dva roditelja po paralelki. Time bi Vijece
roditelja imalo 16 ¢lanova i lakSe bismo suradivali.



Problem 4.

Organizacija Nije obavezna, ali pozeljna. Dogovaramo na sjednici RV za planiranje i

terenske provodimo koliko mozemo.

nastave Roditelji na Vije¢u roditelja i roditeljskim sastancima postavljaju pita-
nje financiranja i odabira turisticke agencije.

Rjesenje:  Trebalo bi barem sufinancirati terensku nastavu iz nekih izvora i orga-
nizirati $kolske autobuse za takvu vrstu nastave.

Problem 5.

Rano ucenje U svojoj smo skoli teskom mukom u prve razrede uveli dva strana jezi-

stranih ka:

jezika engleski jezik u 3 prva razreda, a njemacki jezik u dva razreda.
Roditelji traze rano ucenje samo engleskoga jezika u prvom razredu,
Sto nije dobro. Nekada se u nasoj skoli ucilo 5 stranih jezika: engleski,
njemacki, francuski, ruski, latinski, a na pocetku ove skolske godine jed-
va smo uveli njemacki jezik u dva prva razreda.
Skola ima moguénost uvodenja i drugih stranih jezika jer imamo profe-
sore talijanskoga, Spanjolskog, ruskog, poljskog i ¢eskog.

Rjesenje:  Senzibilizirati javnost i roditelje za rano ucenje, osim engleskoga, i osta-
lih stranih jezika.

Problem 6.

Pedagoska  Imenici i dnevnici nisu prilagodeni HNOS-u.

dokumentacija

Rjesenje:  Trebalo bi sto prije urediti rubrike u pedagoskoj dokumentaciji (imeniku,
dnevniku) i prilagoditi vrjednovanju ucenickoga znanja, sposobnosti i
vjestina, svega onoga $to ucenik radi po HNOS-u.

Zakljucak: ~ Usprkos potesko¢ama, Skola je nasa radost, a znanje najvece bogatstvo.
Ucenici u $kolu dolaze s osmijehom na usnama i u srednjoj skoli postizu
gotovo iste, ako ne i bolje, rezultate nego u nasoj skoli.

Odlaze s trajnim znanjem, sto je jedan od ciljeva HNOS-a.

Zavrsit ¢u svoje izlaganje citatima iz nase BiljeZnice prijateljstva nastale prosle skol-
ske godine uz Dan otvorenih ucionica:

Vrlo dojmljivo. Interesantno, mastovito, nadahnjujuce. Svaka cast za primjenu
HNOGS-a. Pohvala ucenicima, uéiteljicama, ravnateljici i ostalom osoblju skole. Svaki
pokusaj okupljanja roditelja i djece uvijek je uspjesan, ali ovo okupljanje roditelja,
djece i ucitelja, naprosto je savrseno. Ucitelji su pokazali zavidnu razinu kreativnosti
i mastovitosti. Svaka ¢ast za primjenu HNOS-a. Cista petica.
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ULOGA GEOGRAFIJE U OSNOVNOM 1
SREDNJOSKOLSKOM OBRAZOVANJU U HRVATSKO]J

Prof. dr. sc. Dane Pejnovi¢

Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Geografski odsjek

Uvod

Vise je razloga koji opravdavaju, Stovise i nalazu, promjene u hrvatskom skol-
skom sustavu, inicirane ,Deklaracijom o znanju i primjeni znanja” Hrvatske akademije
znanosti i umjetnosti (2003.) i pokrenute primjenom nacionalnog obrazovnog stan-
darda (HNOS-a) u osnovnim skolama 2005. godine od objektivno utvrdenih slabosti
dosadasnjega, i dijelom jos postojecega odgojno-obrazovnog sustava, preko nuznosti
njegove prilagodbe novim razvojnim uvjetima i potrebama u sklopu integriranja
Hrvatske u Europsku uniju do teznje da znanje i na znanju temeljene vrijednosti
postanu jaci ¢imbenik, pa i zamasnjak, brzeg razvoja gospodarstva i pozeljne preo-
brazbe drustva. Unato¢ postojeéim problemima u provodenju HNOS-a, pokrenuti
proces podizanja kakvoce poucavanja, znanja i sposobnosti uenja nema alternative
i treba ga postupno i prilagodljivo prosiriti i na srednje skole, odnosno sve pred-
diplomske stupnjeve odgojno-obrazovnog sustava.

Iako je HNOS izraden za postojeéi nastavni plan u osnovnim skolama, njegovim
perspektivnim uskladivanjem s planovima srednjoeuropskih zemalja neminovno ¢e
do¢i do preispitivanja zastupljenosti nastavnih predmeta i njihove satnice na poje-
dinim stupnjevima obrazovanja. Ta ideja nije nova i od ranije ima svoje zagovornike
u pojedinim stru¢no-akademskim krugovima, posebno unutar polja geoznanosti. Tako
je primjerice teza o nedovoljnoj zastupljenosti geoznanosti, a u okviru toga posebno
geologije, u nastavnom planu srednjih 8kola (gimnazija) prvi put javno izlozena (ko-
liko je autoru poznato) na skupu u povodu obiljezavanja 120. obljetnice Hrvatskoga
prirodoslovnog drustva (Zagreb, 2005.). Opetovana je, u afirmativnom smislu, i na
ovom Okruglom stolu HAZU o hrvatskom $kolstvu — sadasnje stanje i vizije razvoja
(Zagreb, 2008.).

S obzirom na to da je geografija do sada bila i jest temeljni, a u gimnazijama i
jedini nastavni predmet geoznanosti (s iznimkom Prirodoslovne skole Viadimir Prelog
u Zagrebu, gdje je u 4. razredu gimnazije uveden predmet geologija), takva je inici-
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jativa ipso facto usmjerena na redukciju satnice geografije u gimnazijskom obrazovanju.
S tim u vezi namece se nekoliko pitanja koja nadilaze pretenzije pojedinih struka
unutar geoznanosti za (boljom) zastupljenos¢u u nastavnim planovima gimnazija i
ticu se nacela i kriterija oblikovanja hrvatskog $kolskog kurikuluma. Pritom je klju¢no
pitanje: je li opravdano daljnje povecavanje opterecenosti (ionako preopterecenih)
ucenika gimnazija specijaliziranim stru¢nim znanjima i odgovaraju¢im ,ladicarskim”
nacinom misljenja ili se takva znanja trebaju stjecati u za to namijenjenim srednjim
strukovnim skolama? Odgovor na to i druga sli¢na pitanja trebalo bi dati Nacionalno
vijece za skolski kurikulum vodeci pritom racuna o svrsi i ciljevima buducega hrvat-
skoga skolskog sustava.

Cilj je ovog rada pridonijeti razumijevanju uloge i znacenja geografije u ostva-
rivanju odgojno-obrazovnih ciljeva skolskog kurikuluma Hrvatske i europskih ze-
malja kao i razloga zasto ona treba ostati temeljni nastavni predmet za geoznan-
stveno obrazovanje u opéim i prirodoslovnim gimnazijama, s odgovarajucom satni-
com u svim razredima odnosnog obrazovnog ciklusa.

Razlozi za geografiju kao temeljni geoznanstveni predmet u hrvatskom
$kolskom sustavu

Geografija je umnogome specificna znanost, struka i skolski predmet. Jedna je
od najstarijih disciplina koja se kao moderna znanost razvija od sredine 19. stoljeca.
Oduvijek je imala istaknuto mjesto u Skolskom sustavu; u ranijoj proslosti kao na-
stavni predmet u kojem su se prije svega stjecala enciklopedijska znanja, kasnije
opce strucno obrazovanje, dok danas sve vise prevladavaju funkcionalna znanja kao
osnova razvoja operativnih vjestina i sposobnosti te formiranja cjelovite humane
licnosti. No nikada nije imala tako vaznu ulogu, kao jedan od sredisnjih nastavnih
predmeta u odgojno-obrazovnom procesu, kao sto je to slucaj u aktualnom vremenu.
Vise je razloga za to.

1. Sinteticka znanost o prostornom kompleksu geosfere (s velikim didaktickim
potencijalom)

Po svojoj znanstvenoj predmetnosti geografija je multidisciplinarna i interdisci-
plinarna znanost, s jasno izrazenim znanstvenim identitetom, koja u okviru svog
autonomnog znanstvenog sustava objedinjuje discipline prirodnih, drustvenih i teh-
nickih znanosti. Zbog kompleksnog objekta proucavanja (prostorni kompleks geo-
sfere) i svojstveno joj kauzalne i analiticko-sinteticke metodologije, ona je istovre-
meno i sinteticka znanost koja integracijom rezultata istrazivanja vlastitih disciplina
(mati¢ne ili supstancijalne znanosti) s rezultatima istrazivanja korelativnih (prirod-
nih, drustvenih i tehnickih znanosti) proucava i objasnjava prostornu stvarnost na
Zemljinoj povrsini. Zbog takve ustrojenosti i kompleksnog pristupa predstavlja kon-
vergencijsku tocku s funkcijom poveznice i izmedu podrucéja prirodnih, drustvenih i
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tehnickih znanosti. Pretezno se temelji na konceptu geokompleksa (geosistema), pri
¢emu proucava strukture i interakcije u dva velika podsustava geosfere — ekoloskog
(meduovisni utjecaj covjeka i okolisa) i prostornog (veze i interakcije unutar regije i
izmedu regija). Cilj joj je pronalazenje zakonitosti u prostornim odnosima na Ze-
mljinoj povrsini i predvidanje procesa sa svrhom rjesavanja aktualnih problema hu-
manosti i odrzivog razvoja u konkretnom prostoru, od lokalne do globalne razine.

Iz izlozenoga proizlazi velik didakticki potencijal geografije kao nastavnog pred-
meta. To je jedina znanost, struka i skolski predmet koji cjelovito, holisticki, proucava
sve prostorne strukture i njihove interakcije na Zemljinoj povrsini. Na taj nacin omo-
gucuje stjecanje Sirokog spektra znanja, vjestina i sposobnosti te formiranje vrednota
i stavova kod ucenika na razli¢itim stupnjevima obrazovanja.

2. Odgovor na zahtjeve vremena u 21. stoljecu (stoljec¢u interdisciplinarnosti)

Posljednjih desetljeca Svijet je suocen sa sve sloZenijim i dubljim promjenama
koje imaju dalekosezne posljedice na regionalni i lokalni razvoj. Ti globalni procesi
manifestiraju se ubrzanim politickim, ekonomskim i tehnoloskim povezivanjem, ali i
ozbiljno narusenom ravnotezom medu resursima i dramati¢cnim promjenama pla-
netnog sustava koji podrzava zivot. Zbog sve ucestalijih problema, paikatastrofalnih
posljedica za ljudske zajednice u pojedinim podrucjima, u fokusu interesa suvreme-
nog Svijeta nalazi se kompleksna interakcija izmedu drustva i prirode koja se odrazava
u dinami¢nim promjenama okolisa.

Taj krucijalni problem naseg vremena ozbiljan je izazov za svjetsku znanost.
Dosadasnja istrazivanja pokazala su dvije stvari. Prvo, da nakon dugotrajne domi-
nacije prirodnih uzroka, a povezano s tim i fokusiranosti na rezultate odgovarajucih
prirodnih znanosti, danas u prvi plan ulaze drustvene sile i procesi, s obzirom na to
da su ljudske aktivnosti klju¢ni agens narusavanja Zemljina sustava. I drugo, da - za
razliku od specijaliziranih istrazivanja — postoji potreba kompleksnog sagledavanja
tih problema u njihovoj ukupnosti i kontekstu konkretne geoprostorne stvarnosti.
Kao rezultat toga, prioritet u programima suvremenih istrazivanja sve vise dobivaju
dimenzija vremena i prostora te utjecaj drustva na prirodne sustave.

Takav pristup ponovo istie vrijednosti sintetickih znanosti koje su u vremenu
disciplinarne specijalizacije i fragmentacije ostale neopravdano marginalizirane, kao
Sto je to slucaj s geografijom. Izazovi globalnih promjena, i njihove refleksije na re-
gionalnoj i lokalnoj razini, potakli su znacajne promjene unutar objekta, metodolo-
gije i ciljeva istrazivanja i poucavanja geografije. Uocljive su tendencije reintegracije
struke kao koherentne, dinamicne i problemski orijentirane discipline, usmjerene na
razumijevanje i iznalaZenje odgovora na aktualne probleme naseg vremena.

3. Doprinos edukaciji za odrzivi razvoj

Suvremene globalne promjene temeljni su izazov za covjecanstvo u 21. stoljecu.
To je razlog 5to je razdoblje 2005. — 2014. proglaseno za UN desetljece za odrZivi razvoj
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(UNDESD 2005. — 2014). Gotovo sve ,akcijske teme” $to ih je istaknuo UNDESD, uklju-
¢ujuci okolis, vodu, ruralni razvoj, odrzivu potrosnju, odrzivi turizam, interkultural-
no nerazumijevanje, kulturalne razlike, promjene klime, smanjivanje katastrofa, bio-
raznolikosti i trzisno gospodarstvo, imaju vise ili manje izrazitu geografsku dimen-
ziju. Sukladno tome, Komisija za geografsku edukaciju Medunarodne geografske unije
izradila je odgovarajucdi globalni kurikulum, tzv. Lucernsku deklaraciju o geograf-
skom obrazovanju za odrzivi razvoj (Lucerne, 2007.). Njezina je intencija da paradig-
ma odrzivog razvoja treba biti integrirana u poucavanje geografije na svim stupnje-
vima obrazovanja i u svim regijama svijeta.

Sredis$nje mjesto u geografskoj edukaciji za odrzivi razvoj ima ucenik-pojedinac
jer individualna je edukacija jedan od najvaznijih putova doprinosa razumijevanju
struktura i procesa na Zemljinoj povrsini, odnosno interakcija unutar geosustava.
Jednako kao sto suinjihovo znanje, percepcije i stavovi kljucni za provodenje takvog
razvoja. Preduvjet za to cjelovito je, sistemsko i ekolosko misljenje kao prevladava-
juca vrijednosna paradigma u uzim i Sirim drustvenim zajednicama.

Unaprjedenju odrzivog razvoja geografija doprinosi svojim vlastitim, geograf-
skim kompetencijama i interdisciplinarnim kompetencijama (u suradnji s drugim
nastavnim predmetima). Najvaznije geografske kompetencije za unaprjedenje
odrzivog razvoja su:

* geografsko znanje i razumijevanje

— glavnih prirodnih sistema Zemlje kako bismo razumjeli interakciju u i izmedu
ekosustava;

— socio-ekonomskih sustava Zemlje kako bismo razumjeli znacenje geografskog
polozaja;

— prostornih koncepata — klju¢nih ideja, specifi¢nih za geografiju, nuznih za
razumijevanje: prostorne lokacije, rasprostranjenosti (distribucije), udaljenosti
(distance), kretanja/premjestanja, regije, skale/omjera, prostornih interakcija,
prostornih integracija i promjena tijekom vremena;

* geografske vjestine

— u koriStenju komunikacija, geografskog (prostorno-kompleksnog) misljenja,
prakti¢nih i socijalnih vjestina za istrazivanje geografskih tema u rasponu od
lokalne do medunarodne razine;

e stavoviivrednote

— posvecenost trazenju rjesenja lokalnih, regionalnih, nacionalnih i medunarod-

nih pitanja i problema na osnovi Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima.

Sukladno izlozenom, geografska edukacija moze uvelike doprinijeti postizanju
ciljeva Desetljeca edukacije za odrzivi razvoj UN-a, pruzajudi relevantna znanja, raz-
vijajudi umijeca, vrednote i stavove klju¢ne za uskladeniji razvoj drustva, gospodarstva
i prirode na planetu Zemlji. U Sirem smislu shvacen, koncept odrzivog razvoja pri-
donosi afirmaciji pravi¢nosti medu generacijama, miroljubivoj koegzistenciji medu
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razli¢itim narodima i kulturama te skladnijem regionalnom razvoju svijeta. Na taj
nacin prosiruje globalnu odgovornost i politicko sudjelovanje u rjeS8avanju globalnih
problema. Razvijanjem odgovarajuéih kompetencija, geografija — u suradnji s dru-
gim skolskim predmetima — moze dati i daje znatan doprinos ostvarivanju tih strate-
skih ciljeva (Reinfried, Schleicher, Rempfler, 2007.).

4. Integriranje informacijsko-komunikacijskih tehnologija u odgojno-obrazovnom
procesu

Kao sto je prethodno istaknuto, geografija u okviru svog znanstvenog sustava
objedinjuje i tehnicke discipline (kao $to su kartografija, geografski informacijski su-
stavi i daljinska istrazivanja) koje imaju status pomoc¢nih geografskih znanosti. Pokraj
razvijanja znanja i sposobnosti iz tih disciplina, ona u nastavi primjenjuje i integrira
suvremene informacijsko-komunikacijske tehnologije te na taj nacin doprinosi raz-
vijanju jedne od klju¢nih kompetencija zacrtane u strateskim odrednicama skolskog
kurikuluma. Primjena suvremenih medija (poput interneta, softwarea, GIS-a, GPS-a i
sl.) daje dodatnu dimenziju procesu poucavanja, jer, s jedne strane, omogucuje ko-
ritenje razli¢itih, a ¢esto i kontradiktornih izvora, dok, s druge, oni sluze za organi-
ziranje, procesiranje i interpretaciju dobivenih podataka.

Specifi¢ne vrijednosti i potencijal informacijsko-komunikacijskih tehnologija
posebno dolazi do izrazaja u edukaciji o kompleksnim nastavnim sadrzajima, kao
§to su primjerice problemi odrzivog razvoja (prije svega, u vizualizaciji multidimen-
zijskih aspekata okolisa povezanih s problemima odrzivog razvoja, razvijanju sposob-
nosti geografskog, prostorno-logickoga i apstraktnog/teorijskog misljenja poput sin-
teze i evaluacije te razvijanju stavova i vrednota u funkciji odrzivog razvoja) (Rein-
fried, Schleicher, Rempfler, 2007.).

Na slican su nacin suvremene informacijsko-komunikacijske tehnologije neza-
mjenjive u obradi kroskurikularnih tema, pri ¢emu uz primjenu nacela korelacije
izmedu razli¢itih nastavnih predmeta dolazi do izrazaja iintegrativna uloga geografije,
kao poveznice prirodnih, drustvenih i tehnickih obrazovnih podrudja.

5. Zastupljenost u Skolskim kurikulumima europskih zemalja

Velik didakticki potencijal geografije za ostvarivanje suvremenih ciljeva odgoja i
obrazovanja prepoznat je i na odgovarajuci nacin vrednovan u nacionalnim kuriku-
lumima europskih drzava. Analiza nacionalnih kurikuluma u jedanaest europskih
zemalja (Austrija, Madarska, Slovenija, Njemacka, Nizozemska, Norveska, Svedska,
Finska, Engleska, Irska i Skotska) pokazuje da je po zastupljenosti u kurikulumima
za obvezno obrazovanje ona vazan nastavni predmet u svim analiziranim zemljama.

Status geografije kao nastavnog predmeta razlikuje se u kurikulumima pojedi-
nih drzava prema polozaju u kurikulumu, organizaciji (samostalnosti/integrirano-
sti), trajanju obrazovanja i satnici, dok su manje razlike u nazivu predmeta, obveznosti,
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ciljevima i sadrzaju obrazovanja. U veéini analiziranih kurikuluma geografski sadrzaji
predaju se u nizoj osnovnoj skoli u sklopu integriranog predmeta. Slicno kao i u
Hrvatskoj, gdje je samostalan nastavni predmet u osnovnoj $koli (od 5. do 8. razreda)
i u svim vrstama srednjih skola (gimnazije, ekonomske, srednje strukovne skole),
geografija je takoder samostalan nastavni predmet u Sloveniji, Madarskoj, Njemackoj,
Norveskoj, Nizozemskoj, Skotskoj i Engleskoj. Za razliku od toga, integrirana je u
visim razredima osnovne skole u Irskoj (s povijesc¢u), Austriji (s gospodarstvom) i Fin-
skoj (s biologijom).

O otvorenosti geografskog kurikuluma dodatno svjedocii podatak da se u osam
od jedanaest analiziranih drzava ona nalazi i u prirodoslovnom i u drustvenom po-
drudju, a u Finskoj samo u prirodoslovnom (Curié, Vuk, Jakov¢i¢, 2007.).

6. Uloga geografije u ostvarivanju ciljeva i odgojnih vrijednosti u Skolskim
kurikulumima u europskim zemljama

Medu ciljevima nastave geografije u europskim zemljama temeljno znacenje im-
aju oni koji pocivaju na nacelu kompleksnosti (Sto proizlazi iz strukture i unutarnje
logike geografije) i problemskog pristupa (teznje da se razumiju problemi i da se
pridonese njihovu rjeSavanju). Medu njima posebno valja istaknuti sljedece:

* stjecanje sposobnosti razumijevanja i objasnjavanja geografskih procesa na

lokalnoj, regionalnoj, nacionalnoj i globalnoj razini,

* usvajanje znanja o prirodno-geografskim i drustveno-geografskim pojavama

i procesima te razumijevanje njihova meduodnosa,

* razumijevanje nacina na koji globalni procesi utjecu na drustvo (mati¢nu

zemlju) i shvacdanje problema koji proizlaze iz neravnomjernog razvoja,

* stjecanje znanja i razvoj svijesti o vaznosti zastite prirode, racionalnom

koriStenju izvora energije te vaznosti odrzivog razvoja i suradnje u zastiti okolisa
u Svijetu.

Medu odgojnim vrijednostima nastave geografije u europskim zemljama izdvajaju se:

* spoznaja vaznosti nacionalnih manjina u drustvu te odbacivanje predrasuda,

* razvoj multikulturalnosti,

* poticanje ucenika na aktivno sudjelovanje u procesu stjecanja znanja, razvoju
kreativnog i kritickog misljenja, usvajanje znanstvenih metoda te razvoj radnih
navika,

* poticanje ucenika na aktivno sudjelovanje u zivotu lokalne zajednice (s ciljem
formiranja aktivnog gradanina i preuzimanja odgovornosti pri odlucivanju)
(Curi¢, Vuk, Jakov¢ié, 2007.).

Razvijanje prvih dviju od cetiri navedene odgojne vrijednosti iz vise je razloga

relevantno za Hrvatsku. Prije svega zbog cinjenice $to, unato¢ poodmaklom vremenu,
zemlju jos uvijek karakteriziraju nezalijeceni ratni oziljci pra¢eni manifestnim me-
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dunacionalnim animozitetima. Drugo, $to je zbog nesklada izmedu gospodarskog i
demografskog razvoja Hrvatska ve¢ danas useljenicka zemlja, a pogotovo ¢e to biti u
neposrednoj buduénosti, s tendencijom povecanja broja njezinih gradana drukcijih
kulturnih i rasnih obiljezja. Tome treba dodati i unutarnje predrasude na regionalnoj
osnovi koje se manifestiraju u povremenim intraregionalnim tenzijama. Preostale
dvije odgojne vrijednosti imaju temeljno znacenje za formiranje socijalno odgovor-
nih mladih narastaja i trajno su aktualne kao jedan od ciljeva skolskog kurikuluma.

7. Ucenicko vrednovanje geografije kao nastavnog predmeta u Hrvatskoj

Pri koncipiranju i izradi nacionalnog skolskog kurikuluma ne smiju se zanemar-
iti ni misljenja i stavovi ucenika. To visSe $to je nova paradigma obrazovanja prven-
stveno upravo i usmjerena na ucenika.

Tab. 1. Ucenicka evaluacija nastavnih predmeta u osnovnim skolama

Dimenzija
(indikator)
— Zanimljivost 13 2 5 4 3 8 12 9 10 6 11 1 7

H S} PO GE BI  FI  KE MA TEK LIK GLK TZK V|

— Razumljivost 10 9 6 3 4 11 13 12 7 5 8 1 2
— TeZina 11 9 8 6 7 10 12 13 5 3 4 1 2
— Korisnost u

sadasnjem

Zivotu 4 1 3 5 6 9 11 2 10 13 12 3 7
— Vaznost za

buducnost 3 1 9 4 6 8 11 2 10 13 12 5 7

Legenda: HJ — hrvatski jezik, S) — strani jezik, PO — povijest, GE — geografija, Bl — biologija, FI — fizika, KE —
kemija, MA — matematika, TEK — tehni¢ka kultura, LIK — likovna kultura, GLK - glazbena kultura, TZK -

tjelesna i zdravstvena kultura, V) — vjeronauk; Rang od 1 (najzanimljiviji — najvazniji) do 13 (najmanje
zanimljiv — najmanje vazan)
Izvor: Marusi¢, 2006.

Rezultati uc¢enickog vrednovanja nastavnih programa za osnovno obrazovanje
sadrzani su u do sada najopseznijem empirijskom istrazivanju, provedenom 2003.
godine na reprezentativnom uzorku od 2.674 ucenika osmih razreda u 121 osnovnoj
gkoli, odnosno 15% od ukupnog broja osnovnih $kola u Hrvatskoj. (Tab. 1.)

IzloZeni pokazatelji osnova su za mnogostruku komparativnu analizu ucenicke
percepcije predmeta prema navedenim dimenzijama (indikatorima). No sa stajalista
vrednovanja geografije priizradi buducega nacionalnog skolskog kurikuluma svaka-
ko bi trebao biti relevantan podatak o njezinu rangiranju s aspekta ,korisnosti u sa-
dasnjam zivotu” na 5. mjesto (iza stranog jezika, matematike, tjelesne i zdravstvene
kulture te hrvatskog jezika), a s aspekta ,vaznosti za buduénost” ¢ak na 4. mjesto od
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13 analiziranih nastavnih predmeta u osnovnoj skoli (iza stranog jezika, matematike
i hrvatskog jezika).

8. Doprinos ostvarivanju strategije Hrvatskog nacionalnog kurikuluma (HNAK)

Od trinaest naznacenih ciljeva strategije Hrvatskoga nacionalnog kurikuluma (usp.
Paar, 2008.), geografija ima jednu od sredi$njih uloga ili istaknutu ulogu u ostvari-
vanju vecine tih smjernica buduceg skolskog sustava. Takva njezina uloga posebno
se ocituje u doprinosu:

* stjecanju trajnog i uporabljivog znanja,

* rasterecenju ucenika enciklopedijskog, na racun jacanja funkcionalnog znanja,

¢ afirmaciji istrazivacke nastave,

* razvijanju sposobnosti rjeSavanja problema,

* jacanju ,transfernog potencijala” ucenja,

* razvijanju interdisciplinarnih veza medu skolskim predmetima,

* jacanju zanimanja ucenika za nova znanja,

* razvijanju znanja za primjenu u svim podrucjima ljudskog zivota i djelovanja.

Njezin ukupan doprinos ostvarenju ciljeva HNAK-a upotpunjuje razvijanje niza
korisnih prakti¢nih vjestina i sposobnosti u¢enika (medu kojima je posebno vazno
kompleksno ili prostorno-logicko misljenje kao osnova za razumijevanje i rjeSavanje
problema odrzivog razvoja) te formiranje pozitivnih vrednota i stavova kod ucenika
u funkciji njihova razvoja kao cjelovitih i humanih li¢nosti.

Zakljucak

1z izlozenih postavki namece se zakljucak da geografsku znanost i struku karak-
terizira snazna ontologija, $to je osnova njezine individualiziranosti unutar znanosti
(interdisciplinarna znanost s integrativnom funkcijom izmedu prirodnih, drustvenih
i tehnickih znanosti) i $kolskog sustava. Tome odgovara i iznimno velik didakticki
potencijal za ostvarivanje ciljeva suvremeniih $kolskih kurikuluma.

Takve znacajke i didakticki potencijal geografije na odgovarajuci su nacin vred-
novani u $kolskim sustavima razvijenih europskih zemalja. To se ocituje u njezinoj
viSe-manje znacajnoj zastupljenosti u nacionalnim kurikulumima kao i sredisnjoj ulozi
u ostvarivanju odgojno-obrazovnih ciljeva u promatranim drzavama. Pri koncipiranju
i izradi nove skolske paradigme u Hrvatskoj ne smije se zanemariti podatak o raz-
mjerno visokom rangiranju geografije pri evaluaciji nastavnih predmeta u osnovnoj
skoli kao ni ¢injenica da ostvarivanje predmetnih odgojno-obrazovnih zadataka
neposredno pridonosi ostvarivanju veéine ciljeva Hrvatskog nacionalnog kurikuluma.

U uravnotezenom skolskom kurikulumu, uskladenom sa srednjoeuropskim
drzavama, geografija bi trebala imati (zadrzati) mjesto temeljnog geoznanstvenog
predmeta u osnovnim i srednjim skolama s funkcijom poveznice izmedu prirodo-
slovno-matematic¢kog, drustveno-humanistickog i tehnickog obrazovnog podrucja.
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To podrazumijeva i odgovarajucu zastupljenost u nastavnom planu op¢ih i priro-
doslovnih gimnazija, sa satnicom u svim razredima odnosnog obrazovnog ciklusa.
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SKOLSKI UDZBENICI

Prof. dr. sc. Tomislav Cvita$

Prirodoslovno-matematicki fakultet SveuciliSta u Zagrebu, Kemijski odsjek

U izlaganjima smo ¢uli da je za napredak zemlje nuzno obrazovanje, obrazova-
nje i obrazovanje (V. Paar citirajudi irskog predsjednika) te da je za dobru nastavu
nuzan uvjet dobar nastavnik (K. Ilakovac), sto su svi podupirali, tako da mozemo
zakljuciti: nastavnik, nastavnik i opet nastavnik. No nisu predlozena rjeSenja i mi se
decenijima odnosimo neodgovorno prema mladim generacijama prepustajuci ih u
velikoj mjeri nedovoljno osposobljenim, nedovoljno potpomognutim i nedovoljno
drustveno priznatim ljudima, jasno, uza svu ¢ast izuzetcima. Kakvo je to upravljanje
gkolstvom ako se ni uocenim ¢asnim izuzetcima ne odaje priznanje i zasluzeni odgo-
varajuéi honorar? Ne omogucuju se daljnja usavrsavanja takvim ljudima, ne odo-
bravaju se znanstveni projekti na edukacijskim problemima pozitivno ocijenjenih
prijedloga kao drugdje u svijetu (barem u podrucju prirodnih znanosti), $to je predu-
vjet za eventualno buduce organiziranje poslijediplomskih studija.

No cilj mi je bio ukazati na jos$ jednu nepozeljnu pojavu u nasem novijem $kolst-
vu, a to jeizdavanje udzbenicke literature. Nema dvojbe da su nam skolski udzbenici
nuzno potrebni kako bi djeca iz njih u¢ila i navikla se na uporabu knjiga. Postavlja se
pitanje je li nam potreban toliki broj paralelnih udzbenika koji se medusobno tek
neznatno razlikuju. Odgovor je tu jasno NE. Ima li uopée smisla imati paralelne
udzbenike? Ja bih rekao svakako DA.

U nakladi obveznih skolskih udzbenika vrti se velik novac i tu onda dolazi do
bolesnih pojava koje bi valjalo sprijeciti, sto mislim da smo duzni prema brojnim
roditeljima i poreznim obveznicima. Neke nepozeljne pojave u nas su: 1. izdavanje
udZzbenika najvecim dijelom odreduju nakladnicke kuce, grubo re¢eno menadZeri, a
ne strucnjaci, 2. odgovornost za sadrzaj s autora se djelomice prebacuje na recen-
zente (ti bi trebali ostati anonimni kao i drugdje u svijetu), 3. pri vrednovanju
udzbenika mijesaju se neusporedive kategorije kao sto su npr. stru¢na ispravnost,
pedagoska primjerenost, graficko oblikovanje, opremljenost i sl.

Ovdje bih dao prijedlog koji bi, prema mojem misljenju, popravio stanje te bio
na korist roditeljima/poreznim obveznicima i drustvu u cjelini.

Jednom kada imamo nastavni plan i program moze se raspisati natjecaj za odgo-
varajuéi udzbenik. Rukopise koji pristignu trebalo bi evaluirati kompetentno povje-
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renstvo prvenstveno s obzirom na struku i pedagosku primjerenost (upravo takvo
povjerenstvo treba imenovati recenzente, a ne zainteresirani nakladnik u dogovoru
s autorom). Recimo da su predloZena tri udzbenika: udzbenik A ocijenjen kao korek-
tan i zanimljiv posebno u dijelovima 2 i 3, udzbenik B ocijenjen kao korektan i zani-
Ocjenivacko bi povjerenstvo u takvom slucaju trebalo predloziti da se udzbenik C
odbaci, da se udzbenici A i B mozda povezu u jedan. Trebalo bi razgovarati s autori-
ma i jasno redi §to uzeti iz jednog a $to iz drugog, zasto i na koji nacin. Ako autori to
mogu prihvatiti, moze se prirediti jedan udbenik AB i MZOS bi trebalo otkupiti sva
autorska prava uz adekvatnu naknadu (niposto nisku, jer su nam dobri autori nuzno
potrebni).

Sljede¢i korak bio bi onda na MZOS, da nade naime najpovoljniju kuéu za opre-
manje, tehnic¢ko uredivanje, graficko oblikovanje i tiskanje udzbenika u zadanoj na-
kladi.

S vremenom ¢e se moZda pojaviti autor D, kojemu se ne svida pristup u nekim
poglavljima udzbenika AB i Zelio bi predloziti drukéiji pristup, tj. novi udzbenik D.
Medutim taj bi autor trebao reci sto nije dobro u AB ili $to bi se trebalo ili moglo na
drugi nac¢in mozda bolje tumaciti. Opet bi ocjenjivacko povjerenstvo to trebalo raz-
motriti: samo obrazlozenje i prijedlog novog udzbenika. Ako se procijeni da udzbenik
daje zaista vrijedan alternativni pristup, svakako bi trebalo prihvatiti udzbenik D,
MZOS autoru isplatiti autorski honorar i potraziti najprikladnijeg nakladnika kao i
ranije.

U takvom bi sustavu potencijalni autori (a ne nakladnici, dakle stru¢njaci, a ne
menadzeri!) imali stalno priliku predlagati nove udzbenike, no bili bi duzni obrazlaga-
ti svoj pristup u odnosu na postojeci ili postojece. Podjednaka tumacenja ne bi se
trebala uzimati u obzir. Ako izdajemo drugi ili treci paralelni udzbenik, mi moramo
jasno vidjeti zasto je to potrebno. Nadalje nije u redu da se autorski i ostali honorari
isplacuju proporcionalno nakladi. S jedne strane jednaki je to posao za autora, a s
druge strane ne radi se o slobodnom trzistu na kojem djeca ili roditelji sami odlu¢uju
hoce li ili ne kupiti odredeni udzbenik kao sto je to npr. s beletristikom. Ako ucenici
udzbenike moraju imati, onda se ne bi smjelo prema nakladi isplacivati honorare. Ti
bi trebali dolaziti samo jednom u trosak udzbenika.

Mislim da je poniZzavajuce da je autorski honorar po autorskom arku za osnov-
noskolski udzbenik vise od 20 puta veci nego za sveucilisni udzbenik. Nije cudo da
jednih imamo previse, a drugih prakticki nemamo (mislim da imamo vise studijskih
smjerova na Sveucilistu u Zagrebu nego sveucili$nih udzbenika izdanih u zadnjih 10
godina).
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KOLIKO JE TESKA DACKA NAPRTNJACA

Prof. dr. sc. Milan Sikirica

Prirodoslovno-matematicki fakultet Sveucilista u Zagrebu, Kemijski odsjek

Pazljivo sam slusao izlaganja na ovom skupu o buduénosti HNOS-a. Ravnateljica
gkole Luka iz Sesveta zorno je ukazala na prostorne i organizacijske teSkoc¢e u provedbi
HNOSGS-a. Ipak, jedan problem nitko nije spomenuo, a to je pitanje koliko je teska
dacka torba. Od moje unucadi najstariji ide u peti razred. Ima 32 kg, a njegova naprt-
njaca 8 kg. To je Cetvrtina njegove tezine ili mase — kako vam drago. Predlozio bih da
svi ministri, drzavni tajnici, njihovi pomo¢nici, savjetnici, nacelnici odjela i drugi na
kilometar od svog radnog mjesta izadu iz automobila i na leda naprte primjerice
kantu s 25 kg boje za unutarnje ili vanjske radove, odnosno ,farbanje”. To je ekviva-
lent cetvrtini mase ucenika, jer i najlaksi ministar tezi 100 kg. Izra¢unao sam da uce-
nici Skole Luka svakodnevno u $kolu donose, u skoli premecu i ku¢i odnose 10 tona
udzbenika i drugog $kolskog pribora.

Svojedobno se dokazivalo da se zbog noSenja torbe u ruci djeci iskrivljuje kicma,
pa su torbe zamijenjene naprtnjacama. Kako se na ledima mozZe ponijeti vedi teret
nego u ruci, odmah je povecan format i debljina udzbenika, radnih biljeznica, perni-
caidrugih dackih potrepstina. Sad se dacka ki¢ma iskrivljuje u drugom smjeru. Neki
su se roditelji dosjetili, pa su svojoj djeci nabavili naprtnjace s kota¢ima. Cuju se pri-
jedlozi da se opcenito naprtnjace zamijene kolicima. To ¢e omoguciti ucenicima
prenosenje jo$ veceg tereta od kuce do skole i obratno, a izdavacima tiskanje jo$
debljih udzbenika, radnih biljeznica i dugih (ne)potrepstina.

Temeljna je ideja HNOS-a, kako se meni ¢ini, rasterecenje ucenika kroz osuvre-
menjivanje nastavnih metoda i programskih sadrzaja. Predavacku nastavu trebala bi
zamijeniti problemski i istrazivacki orijentirana. Gotovo dvije godine predmetna su
povjerenstva radila na osuvremenjivanju nastavnih programa. Organizirani su i
mnogobrojni seminari za ravnatelje skola, voditelje zupanijskih vijeca i ucitelje, jer
oni trebaju u djelo provesti ideje HNOS-a.

Ali, novi program zahtijeva i nove udzbenike. Izdavaci su se odmah prihvatili
izradbe ,suvremenih” udzbenika tako da su na stare, ponegdje izmijenjene, udarili
zig HNOS i zapoceli borbu za trziste. Tako smo uglavnom dobili ,nove” udzbenike
temeljene na predavacki orijentiranoj nastavi. Profesor dr. sc. Cvitas dao je lijep pri-
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kaz dogadanja oko udzbenika, pa to necu ponavljati. Ipak, moram naglasiti da su
HNOS izdali izdavaci. Koli¢ina nastavnih sadrzaja najcesce je povecana, tako da je
povecan format udzbenika i smanjena veli¢ina pisma (font). Nadalje, uz udzbenike
idu radne biljeznice, kontrolni zadatci, nastavni listi¢i, pomo¢na literatura itd. Izgle-
da da je osnovna ideja izdavaca $to vise praznog papira po sto visoj cijeni prodati
poznatom kupcu. Besplatni udzbenici bili su dobra prilika za podizanje cijene
udzbenika. Troskovi besplatnih udzbenika iznosili su izmedu 250 i 300 milijuna kuna
vise od planiranog. To se opravdavalo autorskim honorarima za nove udzbenike,
iako autorski honorar danas, kao i prije, ovisi o broju prodanih primjeraka. Kao sto je
prof. dr. sc. Cvita$ kazao, broj prodanih primjeraka nekog udzbenika ne ovisi o njego-
voj kvaliteti, ve¢ o uspjesnosti menadzera, dogovaranja, nagovaranja i ucjena ,po-
klonima”. Neke su se skole orijentirale samo na jednog izdavaca. U nekim su zupa-
nijama ucitelji nagovoreni da izaberu odredeni udzbenik uz opravdanje da ¢e tako
lakse organizirati stru¢no usavrsavanje ucitelja, svi ¢e ucenici dobiti jednako znanje
itd. Takvu dogovaranju ponajvise su pridonijeli ,cjenici”: ako kupite nase udzbenike
Skoli ¢emo donirati primjerice LCD projektor itd. Nije tu rijec¢ ni o kakvoj donaciji.
Cak je i ministar prof. dr. sc. Primorac nasjeo na tu ,foru” izjavivsi da nije nista loge u
tome da izdavaci opremaju skole, jer drzava nema dovoljno sredstava. Pritom je za-
boravio na one preplacene milijune od kojih bi svaka od 844 osnovne $kole u Hrvat-
skoj mogla dobiti najmanje 300 000 kuna. Zamislite $to bi se tim novcem moglo uci-
niti u svakoj skoli. Od tih najmanje 250 milijuna ,vrhnje” su pokupile ,gazde”, kako
ih je nazvao prof. Cvitas, a skole su dobile samo ,sirutku”.

Prema temeljnim idejama HNOS-a, udzbenik bi trebao biti didakticki osmisljeno
djelo kao dio sustavnog razvijanja sposobnosti ucenika u skladu sa zadanim dugo-
ro¢nim ciljevima obrazovanja. Nazalost, umjesto problemski i istrazivacki orijenti-
ranih udzbenika, dobili smo ,nove” stare udzbenike. Za izradbu kvalitetnog pro-
blemski i istrazivacki orijentiranog udzbenika potrebno je puno vise od nekoliko mjese-
ci od raspisivanja natjecaja do rukopisa pripremljenog za tisak. Najpopularniji su
oni udzbenici koji i dalje slijede ideje predavacke nastave. Primjerice u kemiji, naj-
prije ¢emo sve dobro protumaciti, a onda izvesti pokus, umjesto da na temelju poku-
sa ucenici sami uoce, istraze i zakljuce. Razumije se da se istrazivackom metodom ne
mogu stedi sva potrebna znanja, pa je potrebno i poucavanje. Potreba za poucava-
njem ne moze biti izgovor za zadrzavanje mehanickog ucenja jer se moraju uvazavati
zakonitosti spoznajnog procesa. Ucenje istrazivanjem temelji se na vlastitom iskust-
vu, a mehanicko ucenje na iskustvima drugih ljudi i u glavama ucenika ne pokrece
proces misljenja bez kojega nema spoznaje. Spoznaje do kojih su ucenici dosli na
temelju onoga $to su vidjeli, izmjerili, sami ucinili, ili na temelju ve¢ stecenog znanja,
ostaju kao trajno znanje. Osim pokusima, istrazivati se moze citanjem i koristenjem
razlicitih izvora informacija. Na temelju rezultata istrazivanja, koja su proveli poje-
dinci ili grupe ucenika, u razredu se moze razviti rasprava ili diskusija. To je vrjed-
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nije od bubanja ili prepricavanja sadrzaja udzbenika ili uciteljeva izlaganja (,uzi-
manja novog gradiva”).

Cuo sam na TV-u ministrovu izjavu da ¢e se mijenjati Zakon o udZbenicima. I
sadasnji je zakon dobar, samo ga se treba pridrzavati. Udzbenike i pomo¢ne materi-
jale (radne biljeznice i sli¢no) treba staviti u zadani okvir od ukupno dvije stranice za
jedan Skolski sat, kao $to kaze Zakon. Treba se pridrzavati zadanih veli¢ina pisma i
smanjiti format udzbenika. Tako ce se fizicki ograniciti koli¢ina nastavnih sadrzaja,
olaksati dacka torba, a u ucenickim glavama ostaviti vise mjesta za razmisljanje. Me-
moriranjem se ne razvija sustav misljenja, a ,nauceni” se nastavni sadrzaji brzo za-
boravljaju. Djecja glava nije najprikladniji medij za pohranjivanje podataka, ali je
jedini medij za kreativno misljenje. Poslovica kaze: ,Drvo se savija dok je mlado”, sto
podrazumijeva formiranje osobnosti, usvajanje moralnih nacela, stvaranje radnih
navika i stjecanje korisnih znanja, ali ne podrazumijeva savijanje djecjih leda pod
preteskom naprtnjacom.
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NASTAVA KEMIJE I HNOS

Petar Vrkljan, 18. gimnazija, profesor, Zagreb

HNOS je posljedica ideje da se promijeni nacin rada u ucionici. Nasuprot shva-
¢anju da je reforma Skolstva primjerice u reorganizaciji osnovnog skolstva — devet
umjesto osam godina osnovne $kole — sto je vrlo skup pothvat, HNOS je prilicno
jednostavan i jeftin zahvat. Ne trazi niSta drugo doli promjenu organizacije nastave.

U tradicionalnoj nastavi kemije pokus sluzi kao potvrda to¢nog odgovora na pret-
hodno postavljeno pitanje. Dakle, pitanje (koje postavlja ucitelj), pa odgovor (koji
daje ucitelj) i na kraju pokus.

Takav nacin rada pokazuje da je ucitelj uvijek u pravu, da je on ekspert i potvrduje
njegov autoritet. To takoder pokazuje da je kemija solidno tijelo, pouzdana znanja,
osim ako pokus ne uspije, a to se dakako ,ne smije dogoditi ni u kojem slucaju”.

Drugi pristup smjesta pokus nakon pitanja. Pokus bi trebao osigurati odgovor.
Dakle logican slijed je: pitanje — pokus — odgovor. Zapravo, ¢itava analiticka kemija
primjena je takvog pristupa.

Takvim pristupom kemija se ucenicima otkriva kao znanost koja se stalno razvija,
a kemicar kao specijalist koji zna kako se nesto otkriva. To je zasigurno bolji pristup
od prvoga, ali postoji i bolji.

U trecem pristupu ucitelj kreira pokus koji ne odgovara na pitanja, nego ih posta-
vlja, dakle:

pokus — pitanje — odgovor,
ili mozda samo
pokus — pitanje,
ili
pokus 1 — pitanje — pokus 2 — odgovor.

Pokus mora izazvati u¢enika intelektualno i emotivno. Pitanja pokrenuta poku-
som trebala bi imati znacajnu ulogu u kontekstu kemijskog obrazovanja.

Mnoge pojmove koje, prema obveznom programu, u¢enici moraju nauciti, mogu
oni sami dokuciti na temelju vlastitih pitanja razmatranja i zaklju¢ivanja. Uz nasu
diskretnu pomo¢, koja nije u dociranju, nego u organizaciji nastavnog procesa.

Sve to moguce je postici primjenom istrazivackog miniprojekta. Istrazivacki mini-
projekt je vjezba u znanstvenoj metodi. Ucenik dobiva pismeni (ili rjede usmeni)
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naputak i potrebni pribor i kemikalije. Naputak sadrzi zadatak koji treba izraditi.
Ponajbolje je da je to problemski zadatak. Temelj zadatka mozZe biti vrlo jednostavan
pokus. Ucenik odmah pocinje s eksperimentalnim radom. Biljezi opazanja i posta-
vlja hipotezu na temelju opazenoga.

Provjerava hipotezu pokusom kojemu se sam mora domisliti ili ga kreirati. Na
kraju rada ucenik donosi zakljucak.

Ucenik najcesce otkriva poznato, ali njemu nepoznato. Cilj nije u otkri¢ima i toc-
nim odgovorima, vec je cilj vjezba u znanstvenoj metodi.

Vrednovanje znanja, sposobnosti i vjestina koje su ucenici stekli moze se uciniti
na razne nacine za vrijeme takvoga rada bez posebnog ispitivanja (i Saptanja) i bez
testova i prepisivanja. Potpora HNOS-u prije svega je u edukaciji nastavnika.

Ta se zaista jos uvijek (barem u kemiji) zdusno provodi preko seminara, brojnih
radionica, pa i posjeta edukatora skolama.

Nazalost, edukaciju nastavnika u kemiji uspjeli smo provesti u ovoj mjeri samo
zahvaljujuci tvrdoglavosti edukatora i savjetnica iz Agencije za odgoj i obrazovanje.

Naime, nadlezne institucije ve¢ su na samome pocetku provodenja edukacije
naprasno prekinule akciju posjeta edukatora skolama i izravne pomo¢i nastavnicima
prakticarima.

Sto edukatori rade danas?

Edukatori vode seminare i kreiraju radionice koje voditelji stru¢nih vije¢a prenose
clanovima struc¢nih vijeca, a ovi to zatim navodno rabe u nastavi. Rabe 1i?

Upravo zato da udovoljim znatizelji posluzio sam se anketom u kojoj je glavno
pitanje: Radite li po nastavnom programu koji je prireden prema odrednicama HNOS-a? Da
— ne. Od 203 ispunjene ankete u samo tri je negativan odgovor, a u 25 je izrazena
dvojba. 175 nasih nastavnika i nastavnica od 203 ili 86% tvrdi da radi po HNOS-u. To
je otprilike ¢etvrtina nastavnika kemije osnovnih $kola u Hrvatskoj.

Ali, u anketi su postavljena i ovakva pitanja: Koliko je sati godisnje (od 70) pred-
videno za ispitivanje, testove i ponavljanje? Anketa je pokazala da samo 17 % nastavnika
nema posebne sate ispitivanja, ponavljanja i testova te da je u njihovoj nastavi domi-
nantan oblik rada eksperimentalni rad u¢enika u grupama uz trajanje skolskoga sata
od 90 minuta.

Podatci koji takoder osporavaju tvrdnju da je nastava organizirana prema HNOS-
u jesu oni o opremljenosti. Sa samo sedam epruveta nema dobre nastave prema
HNOS-u, kao ni bez plamenika, barem nekoliko ¢asa i stalaka za epruvete. Stotinu
epruveta kosta danas samo 80 kuna i lako ih je nabaviti. Ali, sada dolazimo do kriti¢cne
tocke razmatranja: Cija je obveza nabava materijala potrebnoga za nastavu kenije? Mnogi
¢e tvrditi drukcije, ali posve sam siguran da je to duznost nastavnikal!

Dobar nastavnik sve ¢e potrebno prikupiti bez obzira na uvjete. Uvjeti medutim
u kojima nastavnici rade nisu jednaki, a opéenito su losi. To nije krivnja nastavnika.

124



Naprotiv, oni su davno upozorili i stalno upozoravaju na glavne propuste vlasti i
drustva. Zato navodim Deklaraciju iz Sibenika iz 2002.g. Vidi prilog!

Nitko nema prava stalno zlorabiti strpljenje nastavnika. Nazalost, u posljednje vri-
jeme, HNOS ugrozava i krivo shvacanje uistinu hvalevrijednih nastojanja za poveca-
njem sigurnosti rada u skolama. Sekcija za izobrazbu Hrvatskog kemijskog drustva orga-
nizirala je okrugli stol o Stetnim tvarima i opasnostima po zdravlje u¢enika i nastavni-
ka. Na prijedlog predstavnika Hrvatskog zavoda za toksikologiju (koji je odrzao uvod-
no predavanje) o potrebi dodatne edukacije nastavnika za sigurnu nastavu, slijedila je
lavina odobravanja sugestije jedne od sudionica da se ne eksperimentira dok ta edu-
kacija o zastiti ne bude zavrSena i dok se ne ostvare svi uvjeti (sic!).

Postoji tendencija medu nastavnicima da u nastavi nema pokusa. Neki roditelji
bili bi zadovoljni da djeca ne eksperimentiraju. A svima njima rado se pridruzuju i
ravnatelji koji se brinu za stabilne financije svoje skole.

Imamo lijepu priliku bitno unaprijediti nastavu, a posebno nastavu kemije. Nije
nam potrebno ni slijediti neki inozemni uzor. Steta bi bila popustiti neargumentira-
nim kritikama i pritajenim nastojanjima opozicije HNOS-u. Ali, ¢ak da i tako bude,
neke stvari trajno su se promijenile.

Napredak se moze usporiti, ali ne i zaustaviti.

STRUCNI SKUP ZA NASTAVNIKE BIOLOGIJE I KEMIJE
Sibenik, 5. — 7. rujna 2002.
Zakljucci od 7. rujna 2002.

Smatramo da su ove tvrdnje istinite i dovoljne da se norma profesora kemije i
profesora biologije smanji na 18 sati nastave tjedno.

- Nastava kemije i biologije izuzetno je sloZzena; nastavnik mora biti stru¢an i kom-
petentan u vrlo razlic¢itim podruc¢jima znanosti kada predaje samo jedan pred-
met, a nekmoli oba.

— Kemija i biologija su znanosti koje se najbrze razvijaju; nastavnik taj razvoj mora
pomno pratiti.

— Izvodenje nastave kemije i biologije zahtijeva izuzetne napore; 70% pojmova je
apstraktno, zbog cega je eksperimentalni rad imperativ, a taj zahtijeva opsirne i
posebne pripreme.

—  Pristup je Cesto interdisciplinaran.

— Suvremena nastava kemije i biologije gotovo je u cijelosti problemska, a sve vise
i mali istrazivacki projekt, odnosno trening u znanstvenoj metodi. To je zahtjev-
na nastava kako u pripremi, tako i u izvodenju. Umjesto lakseg frontalnog rada,
ovakva nastava zahtijeva grupni i individualni rad. Predavacka nastava najma-
nje je zastupljena.

125



126

Pripremanje pokusa (demonstracijskog, grupnog ili individualnog) zahtijeva
pomne, dugotrajne, naporne i specifi¢ne pripreme u prostoru $kole, kakve nisu
potrebne ni u jednom drugom predmetu.

Priprema jednog pokusa ne omogucuje njegovo visekratno ponavljanje.
Nabava nastavnih sredstava i pomagala za nastavu kemije i biologije specificna
je po velikom osobnom angazmanu, potrebnoj struc¢nosti i oduzima mnogo vre-
mena.

Organizacija, pripreme i izvodenje terenske nastave predstavljaju poseban na-
por i utrosak vremena.

O prirodnoznanstvenoj obrazovanosti bitno ovisi napredak i buduénost gospo-
darstva neke zemlje. Zbog toga razvijene zemlje ulazu najvise u prirodoslovno
obrazovanje.



ZA PROMJENE U OBRAZOVAN]JU NUZNA JE
AFIRMACIJA METODIKE TE POTPORA
SVEUCILISTA T ZNANOSTI

Prof. dr. sc. Ante Bezen

Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu, Odsjek za uciteljske studije

U Hrvatskoj su 2004. godine zapocele promjene u osnovnom obrazovanju izra-
dom dokumenta koji se danas naziva Hrvatski nacionalni obrazovni standard (HNOS).
Promjene je pokrenulo Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta uz potporu Hr-
vatske akademije znanosti i umjetnosti, cije je Predsjednistvo pocetkom 2004. javnosti
predstavilo dokument Hrvatska temeljena na znanju, koji te promjene anticipira. Bit
nove koncepcije obrazovnih promjena nije u novoj organizaciji obrazovnog sustava,
koji je ostao isti, nego odgojno-obrazovnog procesa, tj. nastavnih sadrzaja i tehnolo-
gije nastave afirmiranjem aktivnih nastavnih strategija i metoda. Poslo se od tri glavne
pretpostavke.

Prvaje da ¢e u 21. stolje¢u znanje biti osnovni resurs razvitka i napretka covjecan-
stva, pa je mlade narastaje nuzno nauciti kako $to prije steci sto kvalitetnije i upora-
bljivije znanje. Stoga se iz nastavnih programa i udzbenika iskljuc¢uje neproduktivno
enciklopedijsko znanje te se u njih unose prakticna znanja, povezana sa zivotom, te
znanja i vjestine ucenja pomocu kojih ce se, iz goleme koli¢ine novih informacija
koje se svakodnevno proizvode u svijetu, znati odabrati one bitne i vazne za zivot i
daljnje ucenje. Na temelju HNOS-a izraden je novi Nastavni plan i program za os-
novnu $kolu koji je Ministarstvo objavilo 2006. godine, a u kojem su programski
sadrzaji, u odnosu na prethodni program, izradeni novom metodologijom te su znacaj-
no prestrukturirani i skraceni.

Druga je pretpostavka da se nova uloga i stjecanje znanja mogu postici primjenom
aktivnih metoda ucenja i nastave, umjesto pasivnih i reproduktivnih metoda koje su
prevladavale (i jos dominiraju) u skolskoj praksi. Te aktivne strategije, kao sto su pro-
jektna, problemska, terenska, multimedijska, timska, otvorena i druge vrste aktivne
nastave te unutarpredmetne i medupredmetne sadrzajne korelacije, s odgovarajuc¢im
aktivnim metodama i postupcima, ne treba izmisljati jer su ve¢ poznate, stovise neke
su u uporabi i vise desetljeca. Rije¢ je samo o tome da ih ucitelji po¢nu Sto cesce
uspjesno primjenjivati, tj. da postanu dominantne, $to bi, uz rastereceni program i
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udzbenike, dovelo do nove kvalitete u $koli ste¢enih znanja i vjestina. Zele se dakle
afirmirati vrhunska znanstvena dostignuca u teoriji uc¢enja i poucavanja koja su do
sada zapostavljanja iz raznih razloga, posebice nedovoljne osposobljenosti nastavni-
ka i siromastva skola nastavnom opremom.

Treca je pretpostavka za te promjene nastojanje da se sto vise ucitelja osposobi za
primjenu aktivnih strategija i metoda. Razraden je sustav usavrsavanja ucitelja po
regijama i Skolama brojnim seminarima u organizaciji Ministarstva ili Agencije za
odgoj i obrazovanje. Seminari se uglavnom organiziraju kao prakti¢ne radionice, a
izvodaci su pretezno odabrani ucitelji i drugi strucnjaci iz obrazovne prakse. Inzisti-
ranje na osposobljavanju ucitelja polazi od razumljivog stava da nijedna promjena u
obrazovanju ne moze uspjeti ako je ucitelji ne prihvate i provode, tj. ako se izvodi ,iz
kabineta”. Na to upozoravaju neuspjele protekle reforme obrazovanja u Hrvatskoj, a
i iskustva iz svijeta.

Polaznim se pretpostavkama nema $to prigovoriti, iako su postojali i drugi pri-
jedlozi obrazovnih promjena, osobito s obzirom na priblizavanje obrazovnog susta-
va dominantnim obrazovnim modelima Europske unije. U 2008. godinu hrvatsko je
Skolstvo dakle uslo s implementiranim novim nastavnim planom i programom na
temelju HNOS-a i po njemu izradenim novim udzbenicima te s uciteljima koji su
dobili prve informacije o intencijama HNOS-a, a neki po njima uspjesno i rade.
Provode se i prva vanjska vrednovanja ucenickih postignuc¢a u osnovnoj i srednjoj
gkoli. HNOS je za srednju skolu najavljen, ali jo$ nije napravljen. Nakon cetiri godine
izrade i uvodenja osnovnoskolskog HNOS-a, u $to je drzava ulozila znatan novaciiz
stranih kredita, potrebno je procijeniti sto se zapravo do sada tim promjenama posti-
glo, gdje su problemi te koje su strateske tocke daljeg razvitka hrvatskoga skolstva.
Izlozit ¢u misljenje o tome u nekoliko tocaka.

1. HNOS, a ni novi Nastavni plan i program za osnovnu skolu, nisu zavrseni doku-
menti, ve¢ ih treba metodoloski doraditi, strucno pretresti i popraviti loSa mjesta te intenziono
raditi na izradi nacionalnog kurikuluma, s ¢im je tek zapoceto. Posao treba prosiriti i na
srednju skolu koja je za sada netaknuta. Intenzivno treba usavrsavati vanjsko vrjed-
novanje postignuca ucenika na kraju osnovne i srednje skole, a podatke o postignuci-
ma ucenika koristiti za korekcije nastavnog programa i metoda rada nastavnika.

2. Afirmiranje aktivnih i kreativnih strategija i metoda ucenja i poucavanja, koje
naglasavaju stvaralacku slobodu ucitelja, uz dobre primjere primjene polazista HNOS-
a, ponegdje je shvaceno kao pravo nastavnika da rade kako zele, po vlastitom na-
hodenju i nekoj svojoj ,privatnoj” metodici, bez obzira na znanstvene psiholoske,
socioloske, metodicke i druge podloge, verificirane u znanstvenom pristupu ucenju i
poucavanju. Takav je voluntarizam krajnje stetan i ugroZava dignitet promjena, pa ucitelje
treba educirati o obiljeZjima i granicama kreativnosti i improvizacije u nastavi, a kontrolne
sluzbe osposobiti i ovlastiti za razlikovanje i vrjednovanje nestruc¢ne i kreativne na-
stave.

128



3. Za uspjeh novih nastavnih strategija i metoda klju¢na su potpora, uz nastavnike,
udzbenici i drugi izvori znanja te nastavna sredstva. Medutim, sve je vise potvrda da
strucne kriterije u pisanju udzbenika potiskuju kriteriji profita izdavaca koje potpomazu ko-
rupcijske sprege izdavaca, ravnatelja skola, ucitelja i drZavnih ¢inovnika. UdZbenici postaju
strucno sve slabiji, usprkos oc¢itom napretku tehnicke opremljenosti, jer ih sve vise
pisu stru¢no neprovjereni autoriijer sustav odobravanja i odabira udzbenika pogodu-
je njihovoj stru¢noj degradaciji. Forsiraju se metodicki priruc¢nici uz udzbenike koji,
umjesto potpore pretpostavkama HNOS-a, poticu metodic¢ku ,recepturu”, tj. servi-
ranje gotovih metodickih modela i uzoraka koji iz nastavnikova rada iskljucuju svaku
kreativnost i pretvaraju ga u Sablonizirani postupak iz kojega teSko moze proizaci
stvaralacki angazman ucenika. Stoga je potrebno, u interesu uspjeha promjena, javno
raspraviti o tim pojavama i trendovima.

4. U promjene $to ih uvodi HNOS nisu ukljucena hrvatska sveucilista, odnosno
nastavnicki i uciteljski fakulteti, na nac¢in da se ideje HNOS-a ukljuce u studij buducih
profesora i ucitelja. Bolonjski programi nastavnickih i uciteljskih fakulteta ni po cemu
ne upucuju na potporu promjenama. Zbog toga se sve vise uocavaju razlike izmedu
instrukcija koje nastavnici dobivaju iz drzavnih sluzbi te znanja i vjestina poucava-
nja koje stjecu na fakultetima. To dovodi do brojnih nesporazuma u skolskoj praksi,
npr. pri polaganju stru¢nih ispita u kojima se od mladih nastavnika trazi znanje ste¢eno
na fakultetima, dok u udzbenicima, metodickim priru¢nicima uz udzbenike, pa i
samim $kolama, dobivaju drukcije upute. Potrebno je stoga $to prije okupiti strucnjake
na fakultetima, posebno metodicare, radi prikupljanja mjerodavnih misljenja te posti-
zanja zajednisStva i konsenzusa o prihvacanju ideja HNOS-a i na nastavnic¢kim i
uciteljskim studijima.

5. Isticanjem u prvi plan uvodenja suvremenih strategija i metoda ucenja i pouca-
vanja, aktualne promjene u obrazovanju naglasavaju ulogu metodike u obrazovanju
nastavnika i u uspjehu odgojno-obrazovnog rada. Time se istice vaznost metodika u
obrazovanju i usavrsavanju nastavnika, jer metodike, brze i ucinkovitije od drugih opcih i
teorijskih obrazovnih disciplina, omoguéuju znanstvenu i prakticnu verifikaciju uspjesnosti
novih obrazovnih strategija i metoda te njihovu ucinkovitost kod ucitelja i u¢enika. Me-
todike nastavnih predmeta, po tome 5to na jednom mjestu i u izravnoj funkciji na-
stave pojedinih predmeta, pa i primjene cijelog kurikuluma, integriraju spoznaje
mati¢ne znanosti nastavnog predmeta sa spoznajama filozofije, psihologije, sociologije
i pedagogije, postaju, zbog svoje konkretnostiiizravne primjenjivosti, najperspektiv-
nije od svih disciplina koje se bave obrazovanjem. Bitna je zadaca metodike da utvr-
di najucinkovitije i najkrace putove ucenja i poucavanja, tj. stjecanja znanja i vjesti-
na, a to je upravo kljucan interes obrazovne djelatnosti u nasem i buduéem vremenu.

S toga je gledista posve anakron Pravilnik o znanstvenim podrucjima, poljima i
granama, po kojemu se odreduje znanstvena politika i njezino financiranje te stje-
canje znanstvenih stupnjeva. U tom pravilniku metodike uopée nema, iako meto-
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dike vec oko pola stoljeca postoje kao posebni kolegiji na sveucilisnim studijima. Kako
se upravo vode rasprave o promjeni toga pravilnika, treba podrzati nastojanje da se
u nj uvrste i metodike, i to u interdisciplinarno podrucje, jer su one po svojoj naravi
interdisciplinarne. Potpora za takvu inovaciju ocekuje se i iz Hrvatske akademije
znanosti umjetnosti s obzirom na njezinu angaziranost u projektiranju obrazovnih
promjena.

6. U Hrvatskoj ne postoji znanstvena infrastruktura za praenje i istrazivanje
obrazovanja, koja bi bila u stanju promptno osigurati znanstvene podloge za politicke
odluke u toj djelatnosti. Nemamo specijaliziranog instituta za istraZivanje obrazovanja,
kakve institute inace imaju i zemlje manje od Hrvatske, a u srodnim drustvenim
institutima obrazovanje je prili¢no rijetko u srediStu istrazivackih aktivnosti. Potreb-
no je stoga osnovati institut za odgoj i obrazovanje kao jezgru trajnog vrjednovanja i
projiciranja razvoja obrazovne djelatnosti.
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STO JE BITNO ZA PRIRODNE ZNANOSTI I
MATEMATIKU U HRVATSKOM NACIONALNOM
KURIKULUMU

Prof. dr. sc. Josip Brana

SveuciliSte Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Odjel za fiziku

Drustvene elite razvijenih zemalja tijekom dvadesetog stoljeca apsolutno su shva-
tile ¢vrstu vezu izmedu tehnologijsko-tehni¢kog napretka i prirodnih znanosti, a ¢ini
se da je to sve viSe slucaj i u Hrvatskoj. Burni razvitak informacijsko-komunikacijskih
tehnologija, kao i modernih ekonomskih teorija u svijesti tih elita na sli¢cnu ravninu s
prirodnim znanostima stavlja i matematiku.

Nedavno objavljeni rezultati ispitivanja Nacionalnog centra za vanjsko vrjedno-
vanje obrazovanja (NCVVO) o misljenju i odnosu uc¢enika spram prirodnih znanosti
i matematike pokazuju paradoksalno zabrinjavajuce rezultate (velik postotak ne voli
te predmete, nema predodzbu o svrhovitosti njihova ucenja, ne vidi njihovu pove-
zanost s realnoscu, a takoder velik postotak ucenika uzima poduku iz tih predmeta).

Kako premostiti taj paradoksalan jaz? S jedne strane, opstojanje u svijetu razvi-
jenih, a s druge strane (ucenicka) odbojnost prema temeljnicama modernih tehnika
i tehnologija? U ¢emu su uzroci takva stanja u Hrvatskoj? Zasigurno postoji mnostvo
¢imbenika. Ja bih stavio naglasak na dva temeljna razloga iz nastavnog podrucja:

1) nepoucavanje ucenika iz prirodnih znanosti kroz pokuse u praktikumima, zbog
¢ega onda nema dovoljne povezanosti sa stvarnim svijetom — prirodom i ljudskom
praksom, $to je uCenicima, pa i studentima, izuzetno vazno (u poucavanju matema-
tike vrijedi slican razlog),

2) nedovoljno kvalitetni ucitelji, negativna selekcija pri upisu na studij, nedovolj-
na izobrazba, nepostojanje cjelozivotnog usavrsavanja — koje je zbog brzih promjena
u podrucjima prirodnih znanosti izuzetno vazno — nedovoljno pracenje nastavnika i
njihovo raslojavanje po izvrsnosti, velik broj nezavrSenih studenata — apsolvenata
koji predaju u skolama.

Imajudi to stanje i prvi razlog u vidu, pri izradbi Hrvatskog nacionalnog kuriku-
luma za podrucdje prirodnih znanosti valja uporno zahtijevati pridrzavanja standarda
(europskih i americkih) u poucavanju kroz pokuse u praktikumima. Praktikumi moraju
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biti poput radionica u kojima ucenici kontrolirano istrazujuci i stvarajudi uce. Taj se
zahtjev mora ugraditi i u Hrvatski nacionalni pedagoski standard, sto je povezano s
velikim financijskim sredstvima.

U prvom razlogu skriveno je i nepostojanje istrazivacke nastave u prirodnim
znanostima (i matematici), jer kako moze uopce biti istrazivanja na toj razini obra-
zovanja bez dodira s realnosc¢u pokusa i primjene u stvarnosti? Zahtjev za istrazivackom
nastavom (s istom satnicom) povlaci nuznost rasterecenja sadrZaja. Taj je zahtjev pove-
zan s ispunjenjem prethodnog.

Drugi je razlog vise povezan s visokim obrazovanjem kao i u¢inkovitos¢u organi-
zacije obrazovnog sustava (raznih agencija i tijela MZOS) nego s Nacionalnim kuriku-
lumom za osnovne i srednje skole.
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NUZNE SU PROMJENE U ODGOJNO-OBRAZOVNOM
SUSTAVU

Zoran Ljubi¢, ucitelj savjetnik

Osnovna skola Spinut, Split

Bududi da sam i sam bio nezadovoljan stanjem u osnovnom $kolstvu, pojavu
ideje HNOS-a dozivio sam kao pravu prigodu za pokusaj pozitivnih promjena u
skolskom sustavu. Smatram da je HNOS (ili kako li se ve¢ mogao zvati) bio izuzetno
potrebanida je dosao u pravom trenutku kako bi odgojno-obrazovni osnovnoskolski
sustav mogao odgovoriti na izazove vremena na pragu 21. stoljeca.

Jedna od najpozitivnijih promjena koju je donijela primjena HNOS-a jest pokre-
tanje ucitelja. Oni su konac¢no dosli u priliku da ih se za nesto pita, oni su ti koji naj-
bolje znaju kako stvar funkcionira u razredu, odnosno u ,rudniku”. Kod velikog dije-
la ucitelja pojavila se silna Zelja za osobnom stru¢nom afirmacijom, pa su prionuli
izradi nastavnog plana i programa, a neki i pisanju skolskih udzbenika Taj je posao
bio do sada uglavnom rezerviran iskljucivo za sveucili$ne ucitelje. No, koliko god
bila korisna aktivnost ucitelja u izradi i primjeni HNOS-a, svakako je potrebna i ak-
tivnija uloga znanosti u procesu odgojno-obrazovne tranzicije skolskog sustava.
Nazalost, neki sveucilisni ucitelji osjetili su se marginalizirani, pa su napustili HNOS
¢im su shvatili da se ne pita samo za njihovo misljenje.

HNOS je aktualizirao terensku nastavu (koja nije zapocela primjenom HNOS-a) i
vratio je na mjesto koje joj pripada. To sto su neki ucitelji shvatili izvanucionicku
nastavu kao izlet ne umanjuje njenu vaznost. Terenska nastava zahtijeva izuzetno
slozenu pripremu, puno ve¢a materijalna sredstva, ve¢u odgovornost ucitelja, uceni-
ka, roditelja, lokalne zajednice.

Na uciteljima je posebno velik stupanj odgovornosti kod realizacije terenske na-
stave jer trebaju ulagati pojacane napore za sigurnost ucenika, trebaju stalno traziti
suglasnost roditelja za izlazak s u¢enicima izvan skole, dodatna materijalna sredstva
idr. Svi ti dodatni napori znaju obeshrabriti entuzijazam ucitelja, posebno ako nemaju
dostatnu materijalnu i organizacijsku logistiku ravnatelja koji su ¢uvari skolske
novcane riznice.

Takav oblik nastave treba imati jasno zacrtane nastavne ciljeve, sredstva i metode
i nesto $to je najvaznije — treba podrazumijevati evaluaciju. Napori, znanja i vjestine
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ucenika na izvanucionickoj nastavi trebaju biti vrednovani kao i u uc¢ionici. Posebno
je velika zamka ako sustav i ucitelji nisu razradili na¢in vrednovanja u kojem ce se
razluciti kakvoca usvajanja gradiva, procijeniti njegovu primjenu, komunikacijske
vjestine i posebno rad u skupini, pa se svakog ucenika u nekoj skupini ili timskom
radu ocijeni istom ocjenom samo zato $to su zajedno uradili neki uradak u skupini ili
na terenskoj nastavi.

Jedan od preduvijeta stvaranja suvremene hrvatske skole je i jos snaznija suradnja
s roditeljima na svim razinama. Ta suradnja treba biti stalna i kreativna. Tamo gdje
postoje nesuglasice u suradnji s roditeljima ocito je zakazala preventivna partnerska
suradnja. Roditelje treba pozivati u $kolu ne samo ako im dijete ima odredenih odgoj-
no-obrazovnih problema, ve¢ i da se upoznaju s nac¢inima, metodama, sredstvima
rada kako bi se sami uvijerili Sto je to skoli potrebno da bi unaprijedila rad, a time i
kvalitetu obrazovanja i vlastitog djeteta.

Jednako je vazno pronadi i nacin vrednovanja i nagradivanja svakog vrijednog i
inovativnog ucitelja, ali i sankcioniranje onog tko opstruira napore prema pozitiv-
nim promjenama.

Rasterecenje nastavnih planovai programa od nebitnih sadrzaja moglo bi se mozda
istaknuti u krilatici: ,Zivot je prekratak da bi u¢ili sadrzaje koji nam nikada nece
trebati”. Zasto opterecivati ucenike sadrzajima koji su im balast koji kod njih akumu-
lira ionako ne bas pozitivan odnos prema skolskom sustavu? Najveca odgovornost
lezi na onima koji rade na izradi nastavnih planova i programa koje stalno treba
nadopunjavati i azurirati. Mudrost je u te planove uvrstiti one sadrzaje koji ¢e kod
ucenika razviti interes za znanja i vjestine koji ¢e im koristiti za deset ili viSe godina,
koji ¢e se traziti na trzistu znanja.

Jedna od najpozitivnijih promjena u hrvatskom skolskom sustavu je integriranje
u redovni sustav ucenika koji imaju poteskoce u savladavanju gradiva, bilo da su obuhva-
¢eni posebnim ili prilagodenim programom. Suvremena $kola treba poticati svaki
individualizirani oblik rada jer se samo tako kod uc¢enika moze vrlo rano prepoznati
one vrijednosti koje ce taj ucenik iskoristiti za sebe i drustvo u cjelini.

Jedan od najvecih promasaja dosadasnjih skolskih sustava (pa i sadasnjeg) jest
nedovoljna briga o nadarenim ucenicima. Oni su, nazalost, cesto prepusteni sami
sebi, pa cak i prokazivani kao oni koji postavljaju visoke standarde za ostale ucenike,
pa su nazvani Streberima ili izvrgnuti mobingu svojih vr$njaka. Stru¢no-razvojne
sluzbe svake skole trebaju uloziti jednake napore, ako ne i vise napora za una-
prjedivanje rada tih ucenika, saslusati njihove prijedloge, ideje ili probleme.

Provodenje integrirane nastave jedna je od najvecih vrijednosti koju treba jos vise
unaprijediti. lako se takvim nastavnim oblicima rada vrijedni ucitelji bave od kada je
Skolskog sustava, HNOS je posebno istaknuo interdisciplinarni rad. Integrirana na-
stava zahtijeva posebno opseznu pripremu ucitelja i njihovu neposrednu suradnju.
Preporucujem da se kod integrirane nastave krene s postupnim integriranjem sadrzaja
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dva do tri nastavna predmeta jer se takvim nacinom rada ulazi u problem organiza-
cije nastave, rasporeda sati i sl.

Pozitivno je to $to u skolskom sustavu postoji stalna mogucnost vertikalnog i hori-
zontalnog struc¢nog napredovanja iizobrazbe ucitelja. Nazalost, materijalna osnova ucite-
lja pocetnika koji prima placu od 4000 kuna, a za godinu poslijediplomskog studija
treba platiti nekoliko tisu¢a kuna ne ide u prilog cjelozivotnog obrazovanja i struc-
nog napredovanja tih ucitelja.

Sve ideje koje unaprjeduju odgojno-obrazovni rad trebaju imati i odgovarajucu
materijalnu logistiku jer se samo tako moze izgraditi drustvo znanja koje ¢e se uspje-
$no nositi na svjetskom trzistu novih ideja.

Ne moze se govoriti 0 suvremenom odgojno-obrazovnom sustavu a ne spome-
nuti medije. Umjesto da mediji prate unapredivanje obrazovnog sustava, oni se bave
senzacijama koje se povremeno dogadaju na rubovima sustava. Mediji trebaju raditi
na promicanju odgojno-obrazovnih ideja, trebaju promicati svaki pozitivni korak koji
se dogodi u sustavu, naravno ne zanemarujuci i neke negativne pojave. No kako su
mediji uglavnom postali dio profitabilnog svijeta privatnog vlasnistva, a odgoj i obra-
zovanje jo$ su uvijek u rukama drustvenog (drzavnog sektora), njihovi interesi pot-
puno su drukdiji i, nazalost, ne vode istom cilju.

Pokraj ¢itavog niza pozitivnih promjena koje je iznjedrio HNOS on nije ni mogao
dozivjeti punu primjenu u skolskom sustavu u kojem je jos uvijek za funkciju ravnatelja
osnovne $kole dostatna samo visa struc¢na sprema. Upravo bi vertikalno obrazovanje
ravnatelja kao glavne poluge osnovnoskolskog sustava trebala biti glavna lokomotiva
razvoja promjena obrazovnog sustava.

Reforme obrazovnog sustava nikako ne smiju obecavati manje obveza i odgovornost i
ucenika jer bi ih time zavarali, roditeljima bi davali laznu nadu da ¢e njihova djeca
trebati manje raditi, a time imati i manju odgovornost. Zivot je nesto drugo, o¢ekuju
ih ,znoj, krv i suze” ako misle biti uspjesni dio konkurencije znanja globaliziranog
svijeta. Virtualni svijet kojem su djeca danas previse i nekontrolirano prepustena
izlaze ih laznoj nadi kad se pojave problemi sazrijevanja i odrastanja. Uloga skolskog
sustava jest prepoznati zamke i ponuditi rjeSenja zajedno s ucenicima i njihovim
roditeljima. Reforma treba biti usmjerena redukciji nevaznih sadrzaja i trazenju onih
koji ¢e im trebati, Skolski sustav mora stalno biti u dosluhu s novim idejama s trzista
rada. Dapace, treba biti ispred njih!

Zakljucak

Promjene u odgojno-obrazovnom sustavu su bile nuzne, HNOS je dio tog pokusa-
ja, a na svim drustvenim subjektima jest da procijene jesu li te promjene dostatne i
kvalitetne.
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ALBERT EINSTEIN O OBRAZOVAN]JU: CITATI

Most teachers waste their time by asking questions that are intended to discover
what a pupil does not know, whereas the true art of questioning is to discover what
the pupil does know or is capable of knowing.

Itis not very important for a person to learn facts. He can learn them from books.
The value of an education is not the learning of many facts, but the training of the
mind to think something that cannot be learned from textbooks.

It would be better if you began to teach others only after you yourself have learned
something.

In the schools, history should be used as a means of interpreting progress in civi-
lization, and not for inculcating ideals of power and military success.

To me the worst thing seems to be for a school principally to work with the me-
thods of fear, force, and artificial authority. Such treatment destroys the sound senti-
ments, the sincerity, and the self — confidence of the pupil.

The aim of education must be the training of independently acting and thinking
individuals who, however, see in the service to the community their highest life
achievement.

The school should always have as its aim that the young person leaves it as a
harmonious personality, not as a specialist. Otherwise, he-with his specialized know-
ledge-more closely resembles a well trained dog than a harmoniously developed per-
son.

Itis a supreme art of the teacher to awaken joy in creative expression and know-
ledge.

Izvor: The Quotable Einstein, Alice Calaprice (ur.), Princeton University Press, 1996.
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Nakladnik
HRVATSKA AKADEMIJA ZNANOSTI I UMJETNOSTI

Za nakladnika
akademik Slavko Cvetni¢, glavni tajnik

Tehnicki urednik
Ranko Muhek

Lektura i korektura
Maja Silov Tovernié

Naklada
400 primjeraka

Tisak
Intergrafika, Zagreb
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